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Планируемые результаты изучения курса «Окружающий мир» 2 класс

Личностные:

· осознание себя учеником школы, выражающееся в интересе к ее устройству, правилам и нормам поведения, другим ученикам и работникам школы и желании участвовать в общих делах и событиях; 

· осознание и принятие базовых человеческих ценностей, первоначальных нравственных представлений: уважительное отношение к другим ученикам и работникам школы, готовность придти на помощь; знание  основ культурного поведения и взаимоотношений со взрослыми, сверстниками, старшими и младшими детьми в классном и школьном коллективе; умение работать в паре с более старшим учеником и сверстником; умение дружно работать в группе, договариваться, выбирать представителя от группы для  доклада; умение слушать другого ученика в ходе общеклассной дискуссии;

· установка на безопасный образ жизни (следование правилам техники безопасности при проведении опытов, измерений; следование правилам дорожного движения; знание правил действий при пожаре);

· опыт планирования режима дня, составления других планов действий (в рамках заботы о членах семьи, трудовых дел).

Метапредметные:

· умение вместе с другими учениками составить план эксперимента и под руководством учителя провести несложный опыт; 

· умение вместе с другими учениками предложить способы проведения измерений для решения разнообразных задач и провести эти измерения с помощью простых средств и измерительных приборов;

· способность осуществлять информационный поиск для решения разнообразных задач (спрашивая, планируя наблюдение, проводя эксперименты, читая справочную литературу); работать с информацией, представленной в виде шкал и классификаций, простых схем;

· умение составлять рисуночный (знаково-символический) план предложенного информационного текста,  озаглавливать текст, находить незнакомые слова и определять их значение  по словарю, находить в тексте нужную информацию (ответ на вопрос);

· способность представить результаты своей исследовательской и практической деятельности, создавая несложные информационные тексты по готовому плану.

Предметные:

· представление о познаваемости окружающего мира научными методами (наблюдение, эксперимент, измерение);

· освоение средств и способов прямого и косвенного измерения параметров объектов и процессов (пространственных характеристик, массы, времени, твёрдости минерала, направления и  силы ветра, количества и интенсивности осадков, облачности, температуры воздуха и тела и пр.).

· опыт применения экспериментирования для получения ответов на вопросы об окружающем мире;

· опыт применения разных способов измерения для решения ряда несложных практических задач (определение момента события и длительности процесса, определение параметров объекта, выбор объекта с заданными характеристиками и пр.)

· различение и описание свойств материалов и определение применимости материалов для решения разных задач;

· осознание родственных и дружеских отношений, своего места в жизни  и истории семьи, роли своей семьи в жизни и истории города (села);

Учебно-методический комплект
Принципиальное отличие в организации работы учителя на втором году обучения, по сравнению с первым, состоит в том, что движение в содержании выстроено в логике учебной деятельности. Это означает, что, разрабатывая проект урока, учитель должен учитывать место данного урока в цикле постановки и решения учебной задачи. Подробнее об этом можно прочитать в разделе «Проектирование урока».

В полный учебно-методический комплект для второго класса по образовательному компоненту «Окружающий мир» входят:

а) «Методическое пособие для учителя», в котором излагаются основные принципы построения курса, программа курса, последовательности разобранных заданий с вариантами возможных ответов, приемы построения отдельных уроков, список учебных пособий и приложения;

б) Программа курса (1-4). Программа второго года обучения рассчитана на 68 часов в год (два урока в неделю);

в)  Учебник «Окружающий мир» В  учебнике содержатся задания и тексты для чтения, позволяющие детям получать дополнительную информацию для выполнения творческих работ, размышлять над проблемами, закрепить полученные знания. Каждый раздел учебника содержит краткое резюме «Что нужно знать».

Г) Рабочие тетради для учеников (части 1, 2), работая по которым дети осваивают простейшее экспериментирование в области естествознания и начинают осознавать ограничения, присущие этому способу получения знаний, овладевают способом косвенных измерений (в отличие от прямых измерений, изучаемых в курсе математики для первого класса), учатся конструировать простейшие измерительные приборы, различать и использовать разные виды шкал, получают знания о разнообразных природных телах, веществах и явлениях. На первом развороте рабочей тетради дана информация о её структуре и способах использования.
Д) Тетрадь для проверочных  работ, предназначенная для самооценки, оценки и диагностики уровня освоения учебного материала во втором классе. С помощью проверочных работ, представленных в этой тетради, ученик может оценить своё продвижение в изучении окружающего мира, а учитель — оценить ход достижения планируемых  образовательных результатов с целью организации дополнительной коррекционной работы в случае необходимости.
Е) Кроме того, в целях повышения эффективности обучения рекомендуется использование электронных материалов «Новая начальная школа» (http://school-collection.edu.ru), электронных образовательных модулей (http://na5plus.ru/), а также дисков «Тайны пространства и времени для младших школьников» и «Окружающий мир. Тесты. 1-4»,  «Развитие речи. Работа с текстом. (1-4)» , выпущенных ЗАО «1С»

Ж) Сайт информационной поддержки для учителей -  www.n-bio.ru.
Примерная программа второго года обучения (68 часов)

	Содержание, часы
	Деятельность учеников на уроке (основные виды, формы, способы действий)
	Сопровождающая внеурочная деятельность, ее вид

	Тела и процессы. Явления природы. Повторение и обобщение изученного в 1 классе на примере процесса изготовления глиняных изделий и др..

2 часа
	Применение определения (подведение под понятие) тела, процесса,  явления. 

Составление схемы процесса.

Работа с информационным текстом: озаглавливание.

Практическое исследование процесса образования ржавчины.
	Лепка из глины. Выставка глиняных изделий (художественно-эстетическая)

	Вещество (материал) – то, из чего состоят природные объекты и изделия. Разнообразие материалов. Свойства материалов (твёрдость, прозрачность, упругость, хрупкость и др.), применяемых для изготовления изделий с разными функциями. Примеры веществ и материалов: пищевая соль, сахар, вода, природный газ, пластмасса, металл, дерево. 

Зависимость  свойств изделий от свойств материалов и формы (на примере прочности конструкций). 

 3 часа
	Практическое исследование свойств материалов. Группировка объектов по признаку (классификация).

Практическое исследование прочности конструкций из листа бумаги. Построение ряда конструкций по прочности.


	Конструирование из бумаги. Выставка бумажных изделий (художественно-эстетическая)

	Условия процессов. Трудовые процессы в быту.

Приготовление пищи. Условия получения разных блюд из одинаковых исходных продуктов (например, вареный и жареный картофель, блинчики и бисквит). Необходимые этапы процессов (например, последовательность приготовления пельменей, чистки и жарения рыбы). Рецепт как способ описания последовательности действий с данными продуктами.

2 часа
	Анализ технологических рецептов, как описаний порядка действий с предметами и материалами.

Составление и чтение схем изменения состояния объектов (например: картофель сырой → картофель варёный) с указанием условий изменения (вода, нагревание).

Различение существенных и несущественных условий процессов.

Работа с информационным текстом: поиск незнакомых слов, вычитывание информации.

Практические работы по поиску условий процессов (условия работы веревочного телефона и «змейки», выявляющей движение воздуха).


	Семейный клуб: «Вкусно готовим.» (общественно-полезная)

	Условия процессов.

Состояния воды и других веществ: твёрдое тело, жидкость, газ. Изменение состояния воды в зависимости от нагревания и охлаждения. Круговорот воды в природе.

Растворение веществ. Нагревание как условие лучшего растворения.

4 часа
	Различение состояний воды по признакам.

Составление и чтение схем превращений (например, лёд→ вода→пар и т.п.) с указанием условий превращения (нагревание, охлаждение).

Работа с информационным текстом: интерпретация, озаглавливание, поиск значения незнакомых слов).

Практические работы по изучению превращений воды, вида снежинок, образования тумана, процесса растворения.
	

	Процесс и условия горения. Газовая плита – источник опасности. Меры предотвращения пожара. Телефоны вызова пожарных, спасателей, газовой службы. 

1 час
	Обнаружение воздуха, как необходимого условия горения. 

Знакомство с правилами безопасного поведения при возгорании.
	Классный час: «Как уберечься от пожара» (с приглашением пожарника). Выставка плакатов о правилах пожарной безопасности (общественно-полезная).

	Условия скольжения. Трение и скольжение. 

3 часа


	Практические работы по выбору: «Скольжение монетки и ластика», «Фигуры высшего пилотажа», «Игра в фантики». Составление текста-описания практической работы по плану.

Освоение тестовой формы проверочной работы.
	Конкурс на конструкцию лучшего летательного аппарата (научно-познавательная).

	Условия, необходимые для жизни растений (свет, тепло, воздух, вода). Условия, необходимые для жизни животных (тепло, воздух, вода, пища). Растения, как создающие пищу и делающие воздух пригодным для дыхания животных и людей. Бережное отношение человека к растениям. Условия, необходимые для правильного роста и развития человека (тепло, воздух, вода, пища, забота близких людей,  общение). Гигиена, физическая культура и закаливание, как условия сохранения и укрепления здоровья.

3 часа
	Работа со схемой: чтение и составление схем изменения состояния объектов (процессов) с указанием условий. Чтение и понимание ссылок – дополнительной информации к схеме.

Работа с информационными источниками: поиск информации  в справочниках, у взрослых, в словарях, в сети интернет)


	Участие в межвозрастном проекте «Здоровье школы» (научно-познавательная, общественно-полезная, спортивно-оздоровительная).

	Условия процессов.

Условия эффективного совместного труда: правила поведения в школе, на уроке, правила работы в группе.

1 час
	Обсуждение и уточнение правил групповой работы.


	 

	Эксперимент как способ выявления существенного условия, определяющего ход процесса. Контрольный и экспериментальный объекты. Условия проведения опыта в соответствии с гипотезой: условия, которые нужно уравнять, и условия, которые нужно противопоставить (на примерах опытов с шишками, сезонной линькой зверей, комнатными растениями, поведением животных и др.)

Погодные условия, предсказание погоды.

Комнатные растения: части растений. Видоизмененные части растений.

10 часов
	Планирование опытов. Предсказание возможных результатов. Описание результатов. Извлечение выводов из опытов. Интерпретация опытов, проведенных учеными.

Составление текста-описания эксперимента.

Работа с информационным текстом: озаглавливание, разбиение на смысловые части, восстановление значения слов по контексту, вычитывание информации, различение известного и неизвестного, различение фактов и объяснений.

Освоение тестовой формы проверочной работы.

Выполнение технического рисунка.
	Межпредметный модуль «Как придумать загадку?» интеграция литературного чтения, естествознания, математики.

Работа с цифровыми ресурсами.
Подготовка и проведение праздника-соревнования  см. «Новая начальная школа».

(научно-познавательная)

	Ошибки органов чувств (иллюзии). Проблема измерения. Меры. Стандартные меры.

2 часа
	Практическое исследование иллюзий человека.

Работа с цифровым ресурсом «Зрительные иллюзии»

Измерение длины разными мерами. Исследование точности измерения.
	Межпредметный модуль «Как измерить всё на свете?» интеграция естествознания и математики.

Работа с цифровыми ресурсами.
Подготовка и проведение праздника-соревнования (см. Единая коллекция: «Новая начальная школа»).

(научно-познавательная)

	Ветер. Его обожествление в славянской мифологии. Сила ветра. Условное измерение – оценка. Измерительная шкала. Измерительный прибор.

Ветер – движение воздуха. Свойства воздуха.

4 часа
	Измерение силы ветра. Конструирование приборов для оценки силы ветра. Измерение силы ветра по шкале Бофорта. Работа с цифровыми ресурсами: шкала Бофорта (измерение силы ветра по фотографии, картине, тексту).

Практическое исследование свойств воздуха. Практическое исследование потоков воздуха.

Планирование опытов. Интерпретация проведенных опытов.

Работа с информационным текстом: озаглавливание, обнаружение главной мысли.


	

	Нагревание и охлаждение тел. Изменение состояния вещества при нагревании (на примере воды, металла, газа). Расширение вещества (воздуха, металла..) при нагревании. Использование этого свойства веществ для измерения температуры (нагретости) с помощью термометра. Устройство термометра. Температурные шкалы.

Правила техники безопасности при проведении практических работ

5 часов
	Практическая работа по исследованию нагревания воздуха. 

Практическая работа по изучению устройства термометра.

Практическая работа по изучению и сравнению разных температурных шкал. Работа с цифровым ресурсом « Температурные шкалы».
Практическая работа по измерению температуры воздуха и тела человека.

Работа с информационным текстом: восстановление значения слов по контексту, составление инструкции по работе с прибором.

Освоение тестовой формы проверочной работы.

Знакомство с правилами техники безопасности.


	

	Осадки. Горизонтальные: роса и иней, - вертикальные: снег, дождь, град. Сила дождя и общее количество осадков.

4 часа
	Различение горизонтальных и вертикальных линий.

Различение силы (интенсивности) дождя и общего количества осадков. Практическая работа по измерению силы дождя и общего количества осадков.
	

	Облачность. Виды облаков. 

Влажность.

2 часа
	Работа с информационным текстом: вычитывание информации.

Практическая работа по изучению облаков. Измерение облачности с помощью палетки.

Работа с цифровыми ресурсами: измерение облачности с помощью палетки.

Анализ устройства приборов для измерения влажности (гигрометра), давления воздуха (барометра).

Планирование опытов.
	

	Время и его измерение. Сезонные изменения в природе. Общий способ измерения времени. Циклические и нециклические процессы. Крупные меры времени: год, месяц, неделя. Час, минута, секунда.

Режим дня.

Время и жизнь людей. Семья – ячейка общества. Жизнь в семье – взаимопомощь и поддержка. Календарные семейные праздники. 

7 часов
	Работа с информационным текстом: составление плана, пересказ прочитанного.

Освоение тестовой формы проверочной работы.

Конструирование часов: солнечные часы, водяные часы и пр. Работа с цифровыми ресурсами: Солнечные часы, часы-свечка, водяные часы).

Изготовление макета циферблата механических часов. Освоение счета времени по механическим часам.

Различение «момента времени» и «временного промежутка»- длительности.

Составление для себя «Распорядка дня», «Календаря семейных праздников».


	

	Время и работа людей. Весенние посадки. Семена и плоды. Размножение растений. Однолетние, двулетние и многолетние растения. Способы распространения плодов и семян.

6 часов.
	Составление «Календаря садовода».

Экспериментальное исследование распространения плодов и семян и условий жизни растений.

Работа с информационным текстом: составление плана, пересказ прочитанного.

Работа с цифровыми ресурсами: Годовой круг..


	Участие в работах на пришкольном участке (общественно-полезная).


Примерная тематика экскурсий:

Политехнический музей, научно-исследовательский институт или местная метеостанция — приборы для измерения погодных явлений.

Краеведческий (исторический) музей — история родного края.

Осенью, весной — в поле и лес (наблюдение за ростом и развитием растений и животных).

Зимой в поле, стадион (наблюдение за условиями скольжения и трения).
Учебные задачи года
Первый год обучения естествознанию по системе четырехлетнего начального  образования предполагал только подготовку учащихся к учебной деятельности. Такая длительная подготовка вызвана:

а) отсутствием готовности к школьному обучению у большинства современных детей 6 с половиной лет;

б) нехваткой у большинства детей опыта чувственно-практической деятельности, связанного с недостаточной их самостоятельностью (по сравнению с предшествующими поколениями);

в) недостаточным развитием символического мышления и воображения, связанным с тем, что современные  дошкольники меньше занимаются конструктивными видами деятельности и игрой, а больше смотрят телевизионные передачи и играют на компьютере.

На протяжении первого года обучения решались следующие задачи:

1) введение детей в способы совместной работы;

2) организация осмысления детьми собственного опыта действия с предметами, взаимодействия с людьми, животными и растениями; а также способов получения ими ответов на вопросы об окружающем мире (спрашивание, получение информации из книг, наблюдение);

3) игровая подготовка к творческим поисковым действиям в проблемной ситуации;

4) расширение чувственного опыта детей, развитие умений делать схематические рисунки, составлять простые схемы;

5) привлечение внимания детей к изменениям, происходящим вокруг (процессы, явления).
Таким образом, учебный процесс на первом году обучения строился не в полном соответствии с принципами организации учебной деятельности, хотя в нем можно было увидеть и моменты совместного поиска, и активную практическую и познавательную деятельность детей, и игру. Собственно учебная деятельность начинается со второго года
обучения.

Дальнейшее обучение детей предполагает решение ими системы учебных задач, где решение первой учебной задачи приводит к постановке следующей и так далее. При этом учебная задача — это не любое задание, выполняемое детьми на уроке. На решение основной учебной задачи курса уходят годы, на решение более частных учебных задач —
месяцы и недели. Решая поставленную учениками с помощью учителя задачу, дети открывают наиболее общий способ действия для целого класса задач. В процессе решения учебной задачи происходит радикальное преобразование опыта детей, которое должно быть заметно не только взрослым, но и самим детям.

Первая учебная задача этого курса ставится в начале второго года обучения. Ее решение приводит к открытию экспериментирования как нового способа действий. Кроме этой, центральной, или главной, учебной задачи курса (потому что все остальные открытия будут только конкретизацией, развитием этого первого открытия), на протяжении второго года обучения предполагается поставить и решать еще одну учебную задачу — на открытие способа измерения.
В курсе математики 1 класса ученики различают величины (длину, ширину, площадь, объём) — и другие свойства и признаки предметов — те, которые нельзя измерить, но можно назвать словом, —  например, цвет, форму, материал. Однако существует ещё одна группа свойств предметов и явлений, которые нельзя измерить, но, в отличие от формы и материала, можно сравнить по величине. Таковы, например, освещённость, сила ветра, нагретость предметов (температура). Измерить их можно только условно, применив особую процедуру построения измерительной шкалы, шкалы измерительного прибора. В курсе окружающего мира ставится и решается задача поиска этой процедуры.
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Таким образом, на втором году обучения ставятся и постепенно решаются две учебные задачи — на открытие и освоение простейшего экспериментирования и на открытие и освоение способа измерения. Решение второй задачи (так же как и следующих за ней задач третьего и четвертого годов обучения) является одной из составных частей решения первой, наиболее общей задачи (см. схему ниже). Только когда дети научатся пользоваться простейшими измерительными шкалами и приборами (2 класс), представлять результаты этих измерений с помощью графиков, карт, диаграмм (3 класс), планировать опыт, строить сложные гипотезы (4 класс), можно будет сказать, что они овладели  основами экспериментирования. Освоение этого умения целостным и полноценным образом вообще не произойдет в рамках начальной школы. Задача начальной школы — заложить основы этой практической способности и соответствующей способности мышления.
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Далее будут изложены основные принципы, опираясь на которые учитель может самостоятельно проектировать урок в курсе обучения, основанном на теории учебной деятельности.
Проектирование и реализация урока

Проектируя урок, учитель должен, прежде всего, определить его место в цикле постановки и решения детьми учебной задачи.

По месту в цикле постановки и решения учебной задачи уроки можно разделить на вводные  (постановочные) уроки, уроки конкретизации способа и отработочные уроки. Постановочные уроки — это наиболее острые и трудные моменты как для учителя, так и для детей, что связано с тем, что именно на этих уроках происходят драматический переход от старого к новому способу действий, открытие детьми неизвестного ранее. На всех других уроках происходят окончательное уяснение детьми нового способа действий и его частичная отработка. До навыка — автоматического выполнения действия, — в курсе окружающего мира дело практически никогда не доходит, так как количество учебных часов не позволяет  заниматься отработкой достаточно долго.
Рассмотрим сначала проектирование постановочных уроков.

Постановочный, или вводный, — это урок, на котором перед детьми ставится учебная задача, т. е. демонстрируется несовершенство (ограниченность в применении) старого, освоенного, способа действий и начинается совместный поиск нового способа действий, которым может решаться поставленная задача. 

Такой урок всегда должен быть более или менее драматичен: иными словами, открытие должно быть открытием. Поэтому первая задача учителя на таком уроке состоит в том, чтобы детям стало очевидно несовершенство того способа действий, которым они овладели.

Таким образом, первый пункт вводного урока — демонстрация детьми владения старым способом. Этот момент может быть организован по-разному: или в форме решения нескольких заданий старым способом (если это займет небольшую часть времени урока), или в форме вопросов и ответов, каким способом решить ту или иную задачу. Важно, чтобы эти задания не вызывали серьезных затруднений у ребят и создавали положительный эмоциональный настрой уверенности в собственных силах. Иногда этот этап может происходить и на предшествующем уроке.

Следующий желательный момент вводного урока — самооценка детей. Дети должны оценить степень своего владения старыми способами (старым способом), прежде чем перейти к новому. Форма организации этого момента урока — дело учителя. Лучше, если дети оценивают себя в письменной форме, потому что это позволяет:

а) учителю впоследствии более внимательно поработать с самооценкой каждого ребенка;

б) ребенку впоследствии критически отнестись к своему бывшему взгляду на свои умения;

в) учителю в некоторых случаях оценить степень готовности детей к работе с новым способом действий и саму возможность перехода к новой учебной задаче.

Следующий шаг учителя, который нуждается в особо тщательном продумывании: постановка перед детьми задачи, которую нельзя решить старым способом. Эти задачи
специально отобраны и подробно описаны в методических пособиях. Что же должен здесь продумать и предусмотреть учитель?

Само задание дается учителем точно по тексту методического пособия (это принципиально важно именно для заданий постановочного урока, на других уроках учитель может быть более свободным в выборе заданий, определении их последовательности и форм проведения и пр.). А вот взаимодействие с детьми по поводу их неудачи учитель должен продумать непременно. При этом необходимо учесть
особенности класса: в одном классе неудача смутит детей и они будут достаточно вяло реагировать на предложение учителя понять, в чем причина трудностей; анализ затруднений и выход к решению потребуют поиска новых поворотов и граней задачи; в другом классе дети сразу будут искать новые пути и предлагать варианты решения, которых окажется так много, что учитель может растеряться; в третьем классе окажется, что один-два человека сразу все поняли, тогда как другим далеко до понимания. В этом смысле проект урока представляет собой поэтапный план взаимодействия учителя с детьми, продуманный иногда до таких деталей, как вопросы или предложения к конкретному ребенку.

Особенно важно продумать и зафиксировать вопросы к детям (в точной формулировке), возможные предложения детей и способы организации проверки тупиковых ходов. Однако часто предложения детей бывают оригинальными, и
учителю приходится «на ходу» придумывать, как сделать так, чтобы дети обнаружили несовершенство некоторых предположений.

Таким образом, нужно быть заранее готовым к тому, что учитель не всегда может реализовать свой проект в точности. Это совершенно естественно. Проект урока существует только для того, чтобы учитель не терял из виду основное направление движения класса, но не означает строгого следования плану. Учитель должен внимательно вслушиваться в предложения и мнения детей, быть готовым временно
свернуть с задуманного им пути и пойти по детскому пути, например для того, чтобы дети сами могли убедиться в ошибочности своего предположения. Учитель должен быть готов к тому, чтобы замедлить или ускорить темп продвижения класса, в зависимости от того, как дети этого класса справляются с предложенными им заданиями.

Подводя итог, можно сказать, что проект постановочного урока — это продумывание текста методического пособия применительно к детям конкретного класса, поскольку ставить учебную задачу, особенно на первых порах, необходимо, строго опираясь на тексты методического пособия (для этого года подобные моменты курса — это открытие экспериментирования на материале проблемы раскрывания-закрывания сосновых шишек и открытие способа косвенного измерения на материале измерения «силы» дождя).

Основные принципы организации уроков конкретизации способа и отработочных уроков (работы детей по окончательному уяснению и овладению новым способом действий) состоят в том, чтобы:

а) предоставить детям возможность работать с зафиксированной схемой действий (схемой, фиксирующей найденные на постановочных уроках отношения), применяя ее в
разнообразных условиях на разном предметном материале;

б) организовать постепенный переход от совместной работы класса по поиску нового способа действий (общеклассная дискуссия) через разнообразные формы групповой работы детей к индивидуальной работе каждого ребенка.


Чтобы создать проект урока, учитель должен:

а) определить результат урока в виде формируемой деткой способности (дети должны до конца уяснить открытый способ действия, конкретизировать его на частных задачах, научиться работать каким-то способом быстрее и т. д.) — т. е. ответить себе на вопрос: «Что должно произойти с детьми к концу урока?»;

б) определить, представить, с какого уровня этой способности у детей начнется проектируемый урок. Это сделать не всегда просто. Часто учителю, как любому взрослому, кажется, что есть вещи, которые понятны всем. Придя на урок, он с удивлением обнаруживает, что самые ясные и простые вещи дети воспринимают как-то иначе или не понимают вовсе;

в) отобрать задания из методического пособия, используя описание заданий, программу и примерный тематический план. Это нужно делать, определяя примерное время, необходимое детям на выполнение заданий (с учетом тех или иных видов работы). Так, вырезание или наклеивание отнимает много времени, закрашивание
кружочков в рабочей тетради — мало. На один урок может хватить одного задания, а на другой может быть нужно четыре-пять.

При отборе заданий мера самостоятельности учителя в подборе материала может быть разной. Если новый способ действия только открыт, то учитель должен по возможности точно следовать тексту задания в методическом пособии, на стадии закрепления уже понятого детьми способа действий учитель может выстраивать свою
последовательность заданий или привлекать другой материал, разрабатывая задания самостоятельно;

г) предусмотреть в проекте урока основные логические моменты урока (то, что меняет вид или направление деятельности детей), таких точек в среднем бывает 5—7. Эти
моменты должны быть детально продуманы, например, вопрос или указание, сделанные в такой момент, должны быть точно сформулированы и записаны дословно;

д) продумать, что будут делать дети на протяжении логических отрезков урока (обсуждать нечто, выполнять задания в рабочей тетради (далее - РТ), рассматривать объекты наблюдения, проверять работу соседа и т. д. и т. п.). Эти виды работы должны сменять друг друга, при этом преимущество должно быть отдано работе руками, а не
языком. Даже когда составляется схема, пусть ее каждый пробует составить или срисовать с доски. Для каждого такого отрезка учитель должен решить вопросы о форме выполнения (общеклассная дискуссия, работа в группе, работа в паре, самостоятельная работа), о необходимых материалах, о форме предъявления - непредъявления результата;

е) предусмотреть и наметить, в какие моменты нужно проверить, контролируют ли дети то, что они делают (приготовить «ловушки», организовать само- и взаимопроверку). Также важно заранее наметить моменты оценки (хотя часто они случаются непредсказуемо): когда, что, кого, кто, по каким критериям, будут оценивать, будут ли
критерии обсуждаться и пр.;

ж) предусмотреть рефлексивные моменты на каждом уроке: это подведение детьми итогов работы, оценка настроения, постановка целей будущей работы, планирование
хода выполнения задания и пр. Таких моментов не должно быть много (один-два), каждый из них НЕ должен длиться более 1 минуты и НЕ носить характер шаблонного
повторения или ритуалов.

При подготовке проекта урока желательно избегать перечисления собственных действий (например: «рассказать детям о...», «дать наглядный материал» и пр.). Указания на собственные действия учителя могут возникать только вторично (из перечисленных детских действий).

Реализация проекта урока

1) Реализуя свой проект, учитель должен его корректировать по ходу урока в соответствии с пониманием и продвижением детей. Другими словами, действуя, учитель
ориентируется прежде всего на то, что происходит с деть ми (как меняется их понимание, какие заблуждения или знания препятствуют или, напротив, способствуют продвижению), и лишь во вторую очередь на свой замысел.

Однако конечную цель урока учитель удерживает в сознании постоянно.

2) В ходе урока учитель соотносит свою активность (прежде всего речевую) и активность детей. Если вопрос задан, то учитель терпеливо ждет ответа, столько, сколько
требуется детям. Учитель ни в коем случае не должен повторять слова детей! Если они произнесены тихо, можно попросить ребенка повторить громче, а других — прислушаться. Небольшие (1—3 минуты) рассказы учителя могут присутствовать в ходе урока, но основной разговор ведут дети.

з) Если ребенок задает вопрос или высказывает свое соображение, учитель всегда обращает внимание на его адресованность (либо классу, либо — возражение или одобрение — другому ребенку, либо учителю — таких обращений не должно быть много). Нужно приучать детей поворачиваться лицом к собеседнику или классу, называть
собеседника по имени.

4) Учитель старается избегать оценок личности и работы детей. Учитель соглашается или корректирует самооценку и взаимооценки детей. Учитель обращает внимание детей
на достижения друг друга, особенно на достижения тех детей, которым что-то дается с трудом и они прикладывают к этому усилия. При этом дети должны чувствовать доброжелательность и спокойный настрой учителя по отношению ко всем.

Урок может считаться удавшимся, если:

а) реализован замысел урока (т. е. достигнут запланированный сдвиг в способах работы детей), даже если спроектированный ход урока нарушен;

б) этот результат получен не насильственным по отношению к детям путем, т. е. дети работали инициативно, с интересом, говорили на уроке больше, чем учитель; ушли
с урока, желая продолжать это занятие.

Организация работы детей в группах

Задания, которые предлагаются детям, часто удобнее решать не индивидуально, а в группах. Это действительно необходимо на тех этапах движения, когда основное открытие классом уже сделано, но первые шаги по его освоению каждому отдельному ребенку еще трудны. Или тогда, когда для выполнения задания требуется проделать несколько действий и можно сделать это быстрее и эффективнее, разделив работу между участниками группы. Или тогда, когда выполнение задания требует одновременного удерживания нескольких позиций (ролей), например исполнителя и контролера.

В этом случае можно расставить классную мебель по-другому или просто попросить детей, сидящих за первой партой, развернуться лицом ко второй парте, образуя четверку совместно работающих учеников, и т. д.

При решении групповых задач и в общеклассной дискуссии важно, чтобы дети слушали друг друга так же внимательно, как и учителя. Поэтому учитель никогда не должен повторять сказанное ребенком, что бы он ни сказал. Если кто-то его не услышал, можно попросить повторить сказанное. Если ребенок возражает или поддерживает
мнение другого ученика, необходимо следить за тем, чтобы он обращался непосредственно к тому, кому он отвечает, поворачиваясь лицом к нему, например: «Ира, я с тобой не согласен!»

Иногда дети смеются над ребенком, сказавшим, по их мнению, глупость. Необходимо демонстрировать детям равноценность всех мнений и по возможности обращать их внимание на моменты, когда чье-нибудь ошибочное предположение натолкнуло весь класс на правильный ответ.

Нужно помнить, что решение творческих задач всегда связано с большой эмоциональной напряженностью и риском. Дети должны преодолевать боязнь ответить неправильно, научиться высказывать свою точку зрения и аргументировать ее. В этом им могут помочь как учитель, так и другие дети. Вполне допустимо вызывать к доске не одного ученика, а сразу нескольких (2-3), создавая, таким образом, группу поддержки для каждого из них.

Работа детей в группах необходима как промежуточный этап между открытием нового способа действий, происходящим в рамках общеклассной дискуссии, и индивидуальной работой детей по освоению нового способа. Работая в группе, дети окончательно уясняют новый способ действий, активно участвуют в выполнении задания, контролируют работу друг друга. Вместе с тем ответственность за правильность выполнения задания не лежит на ком-то одном, а распределяется между всеми участниками групповой работы.

Это позволяет детям в комфортных для себя условиях освоить новое и перейти к индивидуальной работе с пониманием и некоторым накопленным опытом действий.

Организация групповой работы требует от учителя:

а) четкого предварительного продумывания ее задач;

б) четкого инструктирования детей о задачах и способе работы, о характере результата, к которому должны прийти дети (например, прийти к единому решению, договориться, кто будет отвечать от группы, и знаками показать готовность группы);

в) продумывания, в какой момент и чем закончить групповую работу (например, когда все группы покажут свою готовность или первая группа будет готова и т. д.);

г) продумывания, в какой форме провести обсуждение результатов групповой работы, как сделать это обсуждение максимально интересным для детей и продуктивным
(в частности, чтобы все группы не повторяли один и тот же ответ).

Задачи групповой работы могут быть различны (подробнее см. книгу Г. А. Цукерман «Виды общения в обучении»). Это может быть задача поиска нетривиального решения,
и тогда работа детей строится по принципу «мозгового штурма». Это может быть задача, требующая от детей распределения функций или действий внутри группы (задача со сложной последовательностью действий), и тогда учитель должен продумать, как распределить эти действия внутри группы.

Это может быть задача прояснения какого-либо понятия, и тогда учитель предлагает детям разбиться на две подгруппы внутри каждой группы, которые отстаивали бы противоположные позиции. 

В случаях, когда какой-либо способ действия не может быть (в связи с недостатком времени) отработан на индивидуальном уровне, контрольная работа также может проводиться учителем в групповой форме (например, в парах).
Организация моделирования

Работа по поиску способов действий всегда сопровождается моделированием, т. е. фиксацией открытого способа действий в некоторой схеме (модели). Схема способа действий позволяет детям строить свою работу при столкновении с новым материалом, выделять единое общее отношение в разных условиях, служит планом действий. Поэтому
учитель должен строить работу детей так, чтобы схема способа действий становилась действительным психологическим орудием детей, помогала им на всех этапах их работы с предметом.
В данном курсе существуют два плана моделирования, которые должен различать учитель: первый — это более или менее детализированные схемы способов действий (на
втором году обучения это схема экспериментирования и схема измерения). 
Схема эксперимента.

Знаком вопроса обозначена вопрос, ответом на который является гипотеза (обозначена восклицательным знаком). План эксперимента строится на противопоставлении экспериментальных и контрольных условий, которые создаются  (значок "рука") для двух одинаковых объектов. Наблюдая и сравнивая результаты экспериментального и контрольного опытов, можно сделать вывод о том, подтверждается или не подтверждается выдвинутая гипотеза.
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Схема измерения (оценки)
На этой схеме показано, как устроен измерительный прибор. В нём можно обнаружить то, что позволяет нам заметить проявления измеряемого свойства ("улавливатель"). Например, прибор для измерения силы ветра должен включать в себя предмет, который отклоняется, наклоняется и т.п., когда ветер дует. В зависимости от того, дует ветер слабее или сильнее, "улавливатель", например, ленточка, привязанная к палочке, будет отклоняться слабее или сильнее. 

Но для того, чтобы не просто сравнить силу одного и другого ветра на словах ("сильнее", "слабее"), а оценить её, нужно добавить числовую ось. Каждому отклонению ленточки, начиная с "нулевого", нужно приписать некоторые числа, например, 0, 1, 2, 3 и т.д.
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Цель схематизации открываемых детьми способов действий — фиксация этих способов и последующее закрепление их как общих для решения большого
класса задач.

Второй план моделирования — это выход на собственно научные понятия (такие, например, как рост и развитие) и закрепление выделенных существенных отношений объекта в наглядно воспринимаемых и представляемых связях и отношениях вещественных или знаковых элементов. Каждый «цикл» совместных исследований, проводимых детьми и учителем на физическом, ботаническом, геологическом  и подобном материале, может завершаться (как любое научное исследование) созданием модели изучаемого объекта. Такие модели могут быть исходными клеточками для развертывания в дальнейшем предметов систематических наук (физических, биологических, химических, географических и пр.). На втором году обучения это, например, схематические рисунки прорастания семян, схема семьи, схематическая запись изменений погоды.

Схемы второго рода отличаются от схем способов действий ребенка тем, что больше отнесены к исследуемым объектам. С помощью этих схем фиксируется то существенное,
общее, что характеризует исследуемые объекты. Работа де​​тей, решающих задачу через моделирование, направляет восприятие иначе, позволяет увидеть и выделить в объекте то, что очерчено моделью или, наоборот, противоречит ей. Появляется пристальный взгляд, попытки найти слова, чтобы описать происходящее. По сути дела, схема, чертеж или модельная конструкция становится «очками», через которые ребенок начинает видеть мир.

Работа со схемами (и первого, и второго типа) должна проводиться на каждом уроке по мере их появления, но недолго по времени. Учитель может предлагать детям:

— рассказать, что показывает схема или тот или иной знак;

— составить схему нужного способа («Что ты собираешься делать?») из нарисованных на карточках символов;

— предложить свои обозначения для чего-либо;

— найти ошибку в нарисованной учителем или другим ребенком схеме;

— дополнить или изменить схему в соответствии с задачей;

— объединить схемы, нарисованные по-разному, но означающие одно и то же;

— выполнить действия в порядке, показанном на схеме;

— высказать свои предположения о том, что мы сможем наблюдать, если действительно объект устроен так.

Среди этих заданий есть простые, доступные ребенку младшего школьного возраста, а есть сложные, выполнение которых может вызывать трудности и у взрослых людей. Тем не менее, сама попытка совершить такие действия иногда важнее полученного или не полученного результата.

ВНИМАНИЕ! Учитель не должен забывать, что все, сказанное здесь, говорится ему, а не ребенку. Поэтому в общении с детьми на уроке желательно избегать таких слов, как
«модель», «рефлексия» и пр. Лучше пользоваться теми словами, которые предложены самими детьми.

Организация контроля и оценки

Курс предполагает безотметочное обучение, что означает отказ учителя от всех типов отметок, выставляемых ребенку по результатам выполнения им какого-либо задания, неважно, по пятибалльной или какой-нибудь еще системе.

Вместе с тем учитель должен постоянно работать с самооценкой детей. Для этого в рабочей тетради предусмотрены листы для самооценки (Что я знаю о …), оценочные лесенки. Учитель может предложить детям оценить свою работу, работу другого ребенка
или группы детей по определенным критериям (иногда целесообразно попросить самих детей сформулировать, что именно они будут оценивать: красоту выполнения, правильность — соответствие инструкции, умение — владение способом действий и пр.). Для второклассников по-прежнему важно, чтобы при такой оценке работало одновременно не менее двух критериев (например, «Насколько я понял задание» и
«Насколько мне было интересно»).

Самооценка такого порядка носит достаточно общий характер, поэтому не надо прибегать к ней постоянно, на каждом уроке. Зато более частные, предметные оценки, относящиеся вроде бы только к предмету совместной работы (например, «это измерение проведено неточно, потому что я взял разные линейки» или «гипотеза неверна, так как я вижу, что веточка изогнулась»), а на самом деле имеющие прямое отношение к действиям самого ребенка, должны встречаться в ходе каждого урока. Учитель должен всегда продумывать ситуации, в которых такие детские оценки будут необходимы.

Учитель должен внимательно относиться к самооценкам ребенка, мягко корректировать их, выражая свое отношение к тем или иным действиям ребенка, но не навязывать свои оценки. Организуя оценочные взаимодействия в классе, например обсуждение итогов урока: кто помог сегодня классу решить трудную задачу, какой способ действий оказался удобнее и пр., учитель постепенно формирует адекватную самооценку всех детей, поднимая ее, если она занижена по сравнению с реальными достижениями,
направляя детей к более точной оценке своих способов действий, достижений и способностей (более подробно можно познакомиться с такой системой оценивания в
книге Г. А. Цукерман «Оценка без отметки»).

Важно приучать детей к точному выполнению инструктивных заданий учителя и к доработке невыполненных заданий. 

Во втором классе продолжается работа с «Картой проблем». «Карта проблем» или «Тетрадь проблем» предлагается впервые учителем в тот момент, когда кто-то из
детей задаст первый вопрос, ответ на который не может быть пока найден. Учитель предлагает ребенку записать туда свой вопрос под своим именем. Если ребенок еще не
умеет писать, то это делает вместе с ним учитель или родители.

Так фиксируются ситуации открытого незнания, обозначается круг явлений, которым дети пока не могут дать объяснения. Туда же записываются детские гипотезы, которые
пока невозможно проверить.

Вопросы и найденные на них ответы в «Карте проблем» позволяют детям видеть свое продвижение в понимании окружающего мира и время от времени вместе с учителем обсуждать это, что является сильным мотивирующим к дальнейшему учению фактором.

Так же внимательно учитель должен отнестись к организации контроля. Это не означает, что учитель должен все время контролировать детей, но он должен организовать контроль со стороны детей за происходящим в классе.

Этому помогает введение знаков согласия-несогласия (дети молча выражают свое отношение к происходящему в классе в форме жестов). Усилению контроля способствуют введение элементов соревнования между группами совместно работающих детей, введение в ход урока специальных провокаций, или «ловушек», — намеренно неправильных учительских ходов. При этом учитель должен постараться подать «ловушку» незаметно, произнося слова обычным, уверенным голосом, иначе дети обнаружат ее не потому, что контролируют содержание, а потому, что изменились интонации голоса учителя. На втором году обучения дети должны уже не «проскакивать мимо» «ловушек», абсолютно доверяя учителю, как это было возможно для первоклассников.

Особенно важно время от времени видоизменять формы предъявления заданий, не меняя сущности задания, например в записи процесса менять направление стрелки (записывать процесс «наоборот»), немного видоизменять привычную форму схем, иначе формулировать задачу. Это также сосредоточивает внимание детей на сути изучаемого, заставляет быть особенно внимательными, отделяя несущественные, «зашумляющие» условия от существенных.
В УМК входит "Тетрадь для проверочных работ", предназначенная для самооценки, оценки и диагностики уровня освоения учебного материала во втором классе. С помощью проверочных работ, представленных в этой тетради, ученик может оценить своё продвижение в изучении окружающего мира, а учитель — оценить ход достижения планируемых  образовательных результатов с целью организации дополнительной коррекционной работы в случае необходимости.

Организация работы с текстами

Начиная практически с первых дней учения,  дети сталкиваются на уроках по курсу «Окружающий мир» с текстами. Это не всегда специальные учебные тексты, очищенные и стилизованные, а тексты авторские, разных стилей и жанров, с разной степенью сложности. Всякий раз при столкновении с текстом учитель организует специальную работу детей с ним, начиная с первых, наиболее простых, заданий и постепенно включая весь арсенал:

1) коротко сказать, о чем этот текст;

2) ответить на один-два содержательных вопроса по тексту;

3) придумать и записать название;

4) выделить маркером главные слова;

5) разбить текст на смысловые части;

6) для каждой смысловой части текста нарисовать значок или картинку, которая потом поможет вспомнить смысл этой части;

7) вспомнить и рассказать текст соседу по парте или классу по нарисованным значкам, картинкам или ключевым словам;

8) выделить маркером непонятные и незнакомые слова, попытаться понять их значение по контексту;

9) составить свой текст по подсказкам (по заданному плану);

10) составить свой текст, предварительно написав подсказки;

11) разбить готовый текст на абзацы, переставить их местами, обсудить изменения смысла и выразительности текста.

Новая для детей по сравнению с первым классом работа выделена подчеркнутым текстом. Все предыдущие способы работы тоже нельзя пока считать полностью освоенными, дети должны упражняться в них постоянно. Однако не обязательно выполнять весь набор заданий по отношению к каждому тексту.

Некоторые тексты достаточно сложные. Если они задаются для домашнего чтения, то они должны быть даны для чтения и последующего рассказа в классе хорошо читающим детям. Если их чтение происходит в классе, то первый раз их читает учитель. Это делается методом медленного чтения. После каждого предложения (или абзаца) учитель осматривает класс, иногда спрашивает, все ли слова понятны, иногда предлагает тем, кто знает, пояс нить значение слов. Часто имеет смысл после прочитанного предложения спросить, кто как его понял. Второй раз (при необходимости дальнейшей работы с текстом) дети читают его самостоятельно.

Необходимые учебные пособия

1) Шишки (лучше сосновые) — штук 12, фасоль — семена (0,5 кг), фрукты и овощи с семенами и без них (можно вареные);

2) термометры физические (со шкалой от минусовой до более +100 градусов по Цельсию) — по числу групп, измерительные приборы из кабинета физики;

3) фен или вентилятор, скотч, гвозди, легкие ленточки, полоски целлофана, бумага, линейки, коробка из-под обуви, карандаши с ластиками, палочки, стаканчики из-под йогурта, веревка, пластилин, резинки, пластиковые бутылки, тазик, часы или их макет;

4) лупы, неострые ножи (для разрезания и расколупывания плодов), разнообразные плоды с семенами (например: вишня, яблоко, абрикос, персик, слива (можно из
компота), апельсин, крылатки клена или ясеня, кедровая шишка или шишка сосны, ели (с семенами), «бешеный огурец», стручок акации или гороха, фасоли и пр.; семена кабачка или тыквы, фасоли, пшеницы; овощи, не являющиеся плодами: картофель,
лук или чеснок, морковь или топинамбур.

Помощь родителей

Родители часто интересуются, что делает в школе ребенок, каковы его успехи. Особенно волнуются родители, когда обучение безотметочное. Они к этому не привыкли и не хотят, чтобы их лишали возможности контролировать ход обучения или помогать своему ребенку учиться лучше.  Если у родителей возникают вопросы, на которые учитель затрудняется ответить, то можно направить родителей на сайт поддержки www.n-bio.ru.
Кроме этого, учитель по запросу родителей должен информировать их о том, что они могли бы конкретно сделать на этом этапе для своего ребенка. Это должны быть не пожелания «вообще», такие, как «приучить к порядку», а описания реальных простых действий, например: «Будьте с ним при сборе портфеля в школу, называйте словами все моменты сбора портфеля». Не рекомендуется сравнивать успехи ребенка с успехами других детей.
Как учителю проверить себя?

Учитель, который хочет оценить качество своей работы, должен честно ответить себе на следующие вопросы:
1. Интересно ли детям на уроках по курсу «Окружающий мир»? С радостью ли они идут на урок? Огорчаются ли, когда урок отменяют? Остаются ли на перемене около наглядных пособий и не могут остановиться в споре?

2. Много ли дополнительной литературы приходится «перерывать» в поисках ответов на вопросы детей, для подготовки к урокам? (Если много, то хорошо.)

3. Возникает ли необходимость взять чей-то дневник, чтобы написать замечание? Возникает ли желание поставить отметки? (Если возникает, то это говорит о том, что вы нечетко осознаете конечные цели своей работы.)

4. Приходится ли вам уступать детям в споре? (Если приходится, то хорошо.)

5. Не боитесь ли вы выставить себя «последним дураком», притворяясь, что не понимаете, или не понимая на самом деле, что предлагают дети для решения задачи? Если не боитесь, то все в порядке. Раньше или позже вы почувствуете полное понимание существа развивающего обучения и ощутите уверенность в своих силах, умениях и позиции.

Желаем вам совместных с детьми открытий! Успехов Вам и Вашим  ученикам!

Примерное поурочное планирование на 1 четверть (16 ч)

Ключевые уроки (уроки, на которых происходит открытие нового способа действий, или им подобные) выделены жирным шрифтом и цветом
Всё, что выделено наклонным шрифтом, может быть содержанием факультативных занятий, дополнительных уроков, на занятиях кружка или использоваться на основных  уроках по усмотрению учителя.
	Урок №
	Содержание
	Деятельность учеников на уроке (основные виды, формы, способы действий)
	Ресурсы
	Оборудование и материалы

	1
	Проведение стартовой работы

	
	Стартовая работа
	
	Тетрадь для проверочных работ (ТПР), стр. 4-9,  47-51
	

	2
	Анализ стартовой работы. Повторение: процессы в природе (схема процесса).

	
	Анализ стартовой работы Тела и процессы. Явления природы. Повторение и обобщение изученного в 1 классе на примере процесса изготовления глиняных изделий и ржавления гвоздя.
	Применение определения (подведение под понятие) тела, процесса,  явления. 

Работа с информационным текстом: озаглавливание, вычитывание информации, преобразование текста в схему.
	Тетрадь для проверочных работ стр. 4-9,  47-51.
Рабочая тетрадь (РТ), стр. 6

Учебник (У), стр. 6-7

Диск «Окружающий мир. Тесты (1-4)» (далее «ДОМ») ресурс: Лепка глиняного горшка»

	Старый железный гвоздь или др. ржавый предмет.  Железный предмет для опыта с ржавлением (демонстрационно). Современные стальные гвозди, которые можно держать в воде и они не заржавеют (по числу групп).

	3
	Знакомство с некоторыми материалами и веществами. Исследование их свойств и превращений.

	
	Вещество (материал) – то, из чего состоят природные объекты и изделия. Разнообразие материалов. Примеры веществ и материалов: пищевая соль, сахар, вода, природный газ, пластмасса, металл, дерево. 


	Практическое исследование свойств материалов. Группировка объектов по признаку (классификация).

Практическое исследование процесса образования ржавчины.


	РТ, стр. 6-7 (Определения, практическая работа № 1),

У, стр. 8-9
	Вещи, сделанные из разных материалов, например: деревянные, пластмассовые, металлические изделия.  Вещества, например, пищевая соль, сахар-песок, вода, сода.



	4
	Сравнение материалов по свойствам.

	
	Свойства материалов (твёрдость, прозрачность, упругость, хрупкость и др.), применяемых для изготовления изделий с разными функциями. 
	Практическое исследование свойств материалов (например, прочности – разрушение от удара молотком; прозрачности стекла, пластмассы, ткани… и т.п.). Сравнение объектов по признаку (построение ряда – по прочности, прозрачности и т.д.).

	У, стр. 4-5

РТ, стр. 7-8
	Материалы и вещества для практического исследования (по числу групп), в зависимости от выбора учителя

	5
	Обнаружение условий процессов, как определяющих их направление и результат. Существенные и несущественные условия.

	
	Условия процессов. Трудовые процессы в быту.

Приготовление пищи. Условия получения разных блюд из одинаковых исходных продуктов (например, вареный и жареный картофель). 


	Составление и чтение схем изменения состояния объектов (например: картофель сырой → картофель варёный) с указанием условий изменения (вода, нагревание).

Различение существенных и несущественных условий процессов.

Работа с информационным текстом: поиск незнакомых слов, вычитывание информации.


	У, стр. 10-12

РТ, стр. 9
ДОМ: Жарение картошки
	Картофель – сырой, варёный, жареный (по числу групп)

	6
	Рецепт как способ описания последовательности действий с данными продуктами.

	
	Условия получения разных блюд из одинаковых исходных продуктов (например, блинчики и бисквит). 
Необходимые этапы процессов (например, последовательность приготовления пельменей, чистки и жарения рыбы).
	Анализ технологических рецептов, как описаний порядка действий с предметами и материалами.
Работа с информационным текстом: поиск незнакомых слов, вычитывание информации.
Практические работы по поиску условий процессов (условия работы веревочного телефона и «змейки», выявляющей движение воздуха).


	У, стр. 13-15

РТ, стр. 10-13
ДОМ: Приготовление варенья, приготовление макарон
	Пластиковые коробочки из-под йогурта (у каждого ребёнка по одной), длинные суровые нити или верёвки – для практической работы 3.

Заготовки для вырезания змеек, ножницы, нитки – по числу учеников – для практической работы 4.



	7
	Условия превращений воды. Состояния воды (агрегатные состояния воды). Превращения воды.

	
	Состояния воды: твёрдое тело, жидкость, газ. Изменение состояния воды в зависимости от нагревания и охлаждения. Превращение воды в лёд и обратно. 


	Различение состояний воды по признакам.

Составление и чтение схем превращений (например, лёд→ вода и обратно) с указанием условий превращения (нагревание, охлаждение).

Работа с информационным текстом: интерпретация, озаглавливание, поиск значения незнакомых слов).

Практическая работа по изучению превращений льда в воду.
	У, стр. 19-22

РТ, стр. 14,16

	Замороженный в морозильнике в формочках лёд (по два одинаковых кусочка на группу) – для изучения условий таяния (один кусочек можно завернуть  в несколько слоёв полиэтиленового пакета).

Два кусочка льда, варежки - у учителя (можно показать, что при трении друг об друга лёд растает быстрее).

	8
	Условия превращений воды. Состояния воды (агрегатные состояния воды). Превращения воды. (продолжение)

	
	Состояния воды: твёрдое тело, жидкость, газ. Изменение состояния воды в зависимости от нагревания и охлаждения. Превращение воды в пар и обратно.
	Составление и чтение схем превращений (например, вода→пар и обратно) с указанием условий превращения (нагревание, охлаждение).
Работа с информационным текстом: интерпретация, озаглавливание, поиск значения незнакомых слов).
	У, стр. 22-23, 25

РТ, стр. 17

	У учителя – электрический чайник для кипячения воды, зеркало.

(Или: спиртовка, плошка с водой, зеркало.) – для демонстрационного опыта по испарению воды и совместному поиску условий «возвращения» исчезнувшей воды.

	9
	Круговорот воды в природе

	
	Круговорот воды в природе.
	Составление схемы круговорота воды в природе.

Практическая работа по изучению вида снежинок (она может быть перенесена  во второе полугодие в тему «Виды осадков») 
	У, стр. 15,  24, 26
РТ, стр. 15, 16, 20

(+ Задания для самостоятельной работы, стр. 17-18 № 1,2, 3)
	

	10
	Вода и растворы

	
	Растворение веществ. Нагревание как условие лучшего растворения.


	Практические работы по изучению процесса растворения веществ в воде.
	РТ, стр. 19 № 4, 5
	Стаканчики, вода, пищевая соль, сахар, мел, ступка для измельчения мела – для работы в группах.

Кусочки сахара, горячая и холодная вода - у учителя для демонстрационного опыта по растворению в холодной и горячей воде.

	11
	Процесс и условия горения.

	
	Процесс и условия горения. Газовая плита – источник опасности. Меры предотвращения пожара. Телефоны вызова пожарных, спасателей, газовой службы. 
	Обнаружение воздуха, как необходимого условия горения. 

Знакомство с правилами безопасного поведения при возгорании.
	У, стр. 27-29

РТ, стр. 21-22

ДОМ: Пожарная безопасность 1, 2, 3
	У учителя: свеча, банка для закрывания свечи, спички или зажигалка – для демонстрационного опыта «Условия горения»

	12
	Проверочная работа № 1. Анализ работы.



	
	
	Освоение тестовой формы проверочной работы (решение первого или второго варианта).
Совместное решение и разбор третьего варианта работы.

Самооценка выполнения заданий решённого ранее варианта.
	ПР, стр.10-18, стр. 51-53
	

	13
	Условия прочности конструкций

	
	Зависимость  свойств изделий от свойств материалов и формы (на примере прочности конструкций).
	Практическое исследование прочности конструкций из листа бумаги. Построение ряда конструкций по прочности и ветроустойчивости.

	У, стр. 30-32

РТ, стр. 23-26
	Листы бумаги (штук 5-8 на группу или пару) размером примерно 15х15 см (можно немного больше или меньше, неважно в клеточку или белая), карандаши, ластики, скрепки – для испытания прочности конструкций (какой вес выдерживают).

У учителя – вентилятор или фен.

	14
	Условия скольжения

	
	Условия скольжения. Трение и скольжение.  Использование трения и скольжения в транспортных средствах и механизмах. Трение и скольжение как условия работы машин и механизмов. Полёт самолёта.

	Практическая групповая работа: «Фигуры высшего пилотажа».

Работа с текстом: поиск ответа на вопрос: когда нужно трение, а когда – скольжение? Как увеличить трение или скольжение?
	У, стр. 33-34

РТ, стр. 27
	Листы бумаги (1-2 шт) и скрепки для исследования полёта самолёта – на группу

	15
	Условия скольжения (продолжение)

	
	Условия скольжения. Трение и скольжение.  Использование трения и скольжения в быту.


	Практическая парная работа по выбору «Игра в фантики», «Скольжение монетки и ластика».
— работа по письменной инструкции (тексту учебника). Учитель – в роли консультанта.

Решение задач для самостоятельной работы.
	У, стр. 35-36

РТ, стр. 27, 29-30
	Монетки, ластики, фанерки или картонки – по числу выбравших это задание пар.

5 фантиков от конфет – по числу выбравших это задание пар.



	16
	Условия скольжения (продолжение)

	
	Условия скольжения. Трение и скольжение.  Использование трения и скольжения.
	Работа с текстом: составление текста-описания практической работы по плану (индивидуально).
Чтение и анализ готовых текстов (совместно).

	У, стр. 36-37

РТ, стр. 28
	


Примерное поурочное планирование на 2 четверть (16 ч)
Ключевые уроки (уроки, на которых происходит открытие нового способа действий, или им подобные) выделены жирным шрифтом и цветом
Содержательные комментарии для учителя выделены голубым цветом
Всё, что выделено наклонным шрифтом, может быть содержанием факультативных занятий, дополнительных уроков, использоваться на занятиях кружка или на основных  уроках по усмотрению учителя.

Всё, что выделено подчеркиванием, - это работа с цифровыми ресурсами.
	Урок №
	Содержание
	Деятельность учеников на уроке (основные виды, формы, способы действий)
	Ресурсы
	Оборудование и материалы

	17
	Условия, необходимые для жизни растений и животных

	
	Условия, необходимые для жизни растений (свет, тепло, воздух, вода). Условия, необходимые для жизни животных (тепло, воздух, вода, пища). Бережное отношение человека к растениям.
	Работа с учебником – чтение текста на стр. 39-40.  Выявление по тексту условий, необходимых для жизни растений и животных. Сравнение растений и животных. Выполнение заданий 1 -2 на стр.31 РТ
Д.З.  Работа с информационными источниками: поиск информации  в справочниках, у взрослых, в словарях, в сети интернет) – поиск информации  о конкретном животном или растении.

	У, стр. 39-42,

РТ стр. 31
	Комнатные растения
Комментарий для учителя: растения дышат так же, как животные. Об этом нужно говорить ученикам. А вот о том, что, кроме этого, растения потребляют углекислый газ для фотосинтеза, говорить не нужно. Достаточно сказать, что растения умеют создавать себе питательные вещества из воздуха и воды, но делают это – на свету.

	18
	Условия, необходимые для жизни растений и животных  (и/или бактерий)

	
	Условия, необходимые для жизни растений (свет, тепло, воздух, вода). Условия, необходимые для жизни животных (тепло, воздух, вода, пища).
	Работа с информационными источниками: поиск информации  в справочниках, у взрослых, в словарях, в сети интернет). 

Творческая работа  - создание текста о конкретном животном или растении, условиях его жизни, роста и развития на основе собранных материалов.

Обсуждение текстов некоторых учеников.


	РТ, стр. 32 Диск «Окружающий мир. Тесты» - ресурсы «Условия жизни животных», «Условия жизни растений»,
	

	
	
	ДРУГОЙ ВАРИАНТ: совместное практическое выполнение задания № 3 на стр. 36 РТ

	РТ, стр. 36
	Сливки, кусочек черного хлеба.

Комментарий для учителя: ученикам можно рассказать, что сметана получается из сливок благодаря деятельности бактерий-помощников человека. Они такие маленькие, что их не видно, но они есть в молоке и сливках. Черный хлеб кладут для ускорения процесса. Обсуждается: в каких условиях (тепло) будут размножаться и работать бактерии.

	19
	Условия роста и развития человека

	
	Условия, необходимые для правильного роста и развития человека (тепло, воздух, вода, пища, забота близких людей,  общение). Гигиена, физическая культура и закаливание, как условия сохранения и укрепления здоровья.

	Анализ изображений.

Работа со словарём.

Составление текста-инструкции.

Выполнение заданий для самостоятельной работы.


	У, стр. 43-44

РТ, стр. 33-35, 37 
Диск «Окружающий мир. Тесты» - ресурсы «Развитие ребенка», тематическая проверочная работа «Сохранение и укрепление здоровья»
	

	20
	Открытие экспериментирования.  Предсказатели погоды.

	
	Эксперимент как способ выявления существенного условия, определяющего ход процесса. Контрольный и экспериментальный объекты. Условия проведения опыта в соответствии с гипотезой. 
	Поиск подходящего способа проверки предположений.

Анализ затруднений. Поиск нового способа.

Фиксация действий.

Закладка опытов.

Анализ открытого способа (сравнение со способом наблюдения). Схему см. выше на стр. 15 «Методического пособия»
	У, стр. 46-48

РТ, стр. 38-39


	Сосновые шишки (несколько штук), полиэтиленовые пакетики, губка, вода

Комментарий для учителя:

Подробное проведение этого занятия описано под таблицей (в конце этого параграфа).
Презентация ученика 2 класса Ф.Козырева - http://n-bio.ru/teachers/10

	21
	Эксперимент с шишками. Анализ схемы эксперимента. Проверка заложенных опытов.

	
	Эксперимент как способ выявления существенного условия, определяющего ход процесса. Условия проведения опыта в соответствии с гипотезой: условия, которые нужно уравнять, и условия, которые нужно противопоставить.

Животные и растения – предсказатели погоды.
	Проверка результатов опытов. Зарисовка получившегося опыта по проверке влияния влажности (стр. 38 РТ). 

Подведение итогов. 

Анализ условий, в которые были помещены шишки.

Комментарий: в каждом опыте надо найти условия РАЗНЫЕ для экспериментальных и контрольных шишек (например, влажно-сухо), и ОДИНАКОВЫЕ – все остальные условия (например, обе группы шишек  освещены,  обе группы шишек  находятся в тепле).
Чтение и анализ текста «Предсказатели погоды».
	У, стр.47-49

РТ, стр. 38.


	Заложенные опыты с шишками.

	22
	Сезонные изменения в жизни животных и растений. Планирование опыта с зайцами

	
	Эксперимент как способ выявления существенного условия, определяющего ход процесса. 

Сезонные изменения в жизни животных и растений.

Линька животных и факторы, ее определяющие.
	Работа с народными приметами: составление схем процессов. Планирование наблюдений по проверке примет.

Планирование опыта с зайцами (почему заяц линяет).

Комментарий: в этом опыте за словом «почему»  кроются два вопроса: «зачем» и «из-за чего (что приводит к линьке)».  Ответ «зачем» может быть получен рассуждением о том, что на снегу заяц менее заметен, это позволяет ему скрываться от хищников – волков, лисиц.  Ответ на вопрос «из-за чего»  можно получить, поставив эксперимент. Подробнее о возможном проведении урока можно прочитать под таблицей.
Д.З. Раскрасить зайцев в РТ по описанию.
	У, стр. 49-50-51

РТ, стр. 40, 42


	Комментарий для учителя:  на этом уроке важна работа по оценке и преобразованию неверно составленных учениками схем процессов (по народным приметам). Так, некоторые ученики склонны считать  поведение вороны в примете «Ворона под крыло нос прячет – к холоду» условием наступления холода. В данном случае, наоборот, похолодание является условием изменения поведения вороны.

В некоторых случаях народные приметы связывают вместе – два параллельных процесса с невыясненным общим условием.

	23
	Сезонные изменения в жизни животных и растений (продолжение). 

	
	Сезонные изменения в природе и факторы, их вызывающие. 

Загадки природы.
	Рассказ учителя о линьке животных осенью, связанной с укорочением светового дня, можно показать фото и видеоматериалы (день короче, ночь длиннее – это сигнал для линьки). Повторение материала 1 класса: какие еще сезонные изменения знаем? Какие еще звери линяют? Обсуждение, ответы на вопросы.

Чтение и анализ текста про зайца, вставление слов по контексту.

Составление письменного заключения по итогам параграфа (общеклассное обсуждение по предложениям, запись – индивидуально). 


	У, стр.52

РТ, стр. 43 

Диск «Окружающий мир. Тесты» - ресурсы «Времена года», 

Диск «Тайны времени и пространства», раздел «Круглый год»


	компьютер, проектор, 



	24
	Комнатные растения. Части цветкового растения (повторение)

	
	Эксперимент как способ выявления существенного условия, определяющего ход процесса. 

Части цветкового растения.

Условия, действующие на растения.
	Знакомство с микробами – по тексту и рисунку в учебнике (микробы – невидимые невооруженным глазом растения, животные, бактерии, грибы)
Рассматривание комнатных растений, называние их частей по рисункам и (если есть) на настоящих растениях. 

Планирование опыта с растениями (почему растение наклонилось к окну - опыт Миши и Степы). Закладка опытов.

Д.З. Дорисовывание и раскрашивание рисунков комнатных растений в тетради.
	У, стр. 54-57

РТ, стр. 45

Диск «Окружающий мир. Тесты» - ресурс «Растение наклонилось 1», «Растение наклонилось 2»


	Комнатное растение с отклонившимся к окну стеблем.

Два комнатных растения одного вида (быстрорастущие, которые могут через некоторое время наклониться к свету).

Желательно: филлокактус, традесканция, хлорофитум.



	25
	Опыты с комнатными растениями 

	
	Условия, действующие на растения. Жизнь растений.
	 Что нам известно и неизвестно о растениях? – стр.47 РТ

«Растения – не дышат» - ошибка. Из текстов учебника знаем, что дышат воздухом, как и животные.
«Растения» тянутся к теплу – пока не знаем, ждем результатов опыта.
«Дерево – не живое существо» - ошибка. Деревья растут, дышат, развиваются, размножаются….
Планирование опыта с растениями (корни растений тянутся… - опыт Даши и Мити) Возможна и закладка этого опыта – комментарий см. под таблицей. 

Выполнение заданий для самостоятельной работы по выбору учеников (стр. 48-49 РТ).


	У, стр.55, 58

РТ, стр. 46, 48-49  


	Луковица, фотокювета, прозрачная крышка (или крепёж из проволоки) с дыркой в середине для посадки луковицы в воду. Удобрение в крупинках.

	26
	Замечательные умения животных. Повторение материала 1 класса.

	
	Животные и их способности. 
	Просмотр фрагментов любых видеофильмов о способностях  животных. Обсуждение фильмов.

Работа с ЦОР.

Анализ опыта Зауэра – обнаружение в тексте описания гипотезы (птица ориентируется по звездам), хода опыта (куда он посадил птицу и что еще сделал), результата опыта (что получилось).
	У, стр. 59-60

диск «Тайны пространства и времени», ресурс – «Кто быстрее?»

	компьютер, проектор и видеофрагменты, либо фильмы и видеомагнитофон ,

	27
	Насекомые и опыты с ними. Пчёлы, осы.

	
	Насекомые. Пчёлы и осы. Медоносная пчела – одомашненное животное.

Оса-пчелиный волк.

Профилактика и первая помощь  при укусах пчёл и ос.
	Сравнение пчелы и осы по признакам (картинки пчёл и ос можно найти в поисковой строке Google, есть в Википедии)

Чтение и анализ текста про осу-филанта и опыты с осами. 
Предсказание результатов в опыте Тинбергена (РТ).

Если останется время – выполнение заданий для самостоятельной работы, стр. 53 РТ
	У, стр. 61-62

РТ, стр. 50, 53-54 Фото пчёл, осы-филанта,

	компьютер, проектор

	28
	Летучие мыши – звери с удивительным слухом.  Опыты с летучими мышами

	
	Летучие мыши – звери. Признаки зверей (млекопитающих) (теплокровность, шерсть, рождают живых детенышей, кормят их молоком).

Особенности слуха летучих мышей.


	Просмотр видеофрагмента о летучих мышах 

Чтение об опытах Спалланцани, Кювье, Максима. Планирование опытов, составление схем, обсуждение результатов.

Чтение и анализ текстов о летучих мышах (стр. 64-65 У.)

Зачем кошке усы.(стр. 66 У)
	У, стр. 63-66

РТ, стр.50-51, 52 Видеофрагмент о летучих мышах, (см. You Tube -  например, http://www.youtube.com/watch?v=Wb6EFOB_YZE), фото летучих мышей – в поисковой строке Google, есть в Википедии)
Диск «Окружающий мир. Тесты» - ресурсы «Опыт с собакой», «Опыт с чайками»
Диск «Развитие речи. Тесты», ресурс «Летучие мыши»
	компьютер, проектор. 


	29
	Насекомые и опыты с ними. Бабочки.

	
	Насекомые и их признаки (повторение). Дневные и ночные бабочки.  Муравьи
	Работа с фотографией – поиск признаков и частей тела бабочки по описанию (описание см. после таблицы).

Самостоятельная работа, самооценка (задание 3 для самопроверки РТ 56) – можно выполнять в парах или группах.

Различение известного и неизвестного: что мы знаем о животных - стр. 52 РТ
	РТ, стр.55- 56 
Фото бабочек (дневных, ночных),
	компьютер, проектор

	30
	Насекомые и опыты с ними. Бабочки.

	
	Поведение насекомых. Бабочки. 
	Чтение и анализ текста об опыте Фабра. Планирование опыта в РТ. 

Различение явления (факта, описания – что увидели, почувствовали?) и его объяснения (что подумали?)
	У, стр. 66-67

РТ, стр. 52
	Диск «Развитие речи. Тесты», ресурс «Жужелица», ресурс «Бабье лето»

	31
	Эксперимент и наблюдение. Подведение итогов

	
	Проверочная работа № 2, ее анализ.
	Выполнение проверочной работы.

Анализ и обсуждение.

Самооценка.
	Тетрадь для проверочных работ, стр. 19-22, стр. 53-55
	


Урок 20. Открытие экспериментирования
Цель учителя: а) поставить учебную задачу на открытие экспериментирования как нового способа получения ответов на вопросы; б) организовать рефлексию (осознание, осмысление) этого способа.

Пособия у учителя: сосновые шишки.

Пособия у детей: У, стр. 46-48; РТ, стр. 38-39
1. Постановка задачи
У: Как вы научились наблюдать, спрашивать, находить ответы в справочнике?

Давайте-ка проверим. Сейчас я опишу сложную задачу, с которой недавно столкнулся, а вы расскажете, каким способом ее лучше решить.

Далее учитель рассказывает детям о своих наблюдениях, сделанных в лесу, или читается вслух текст учебника и рассматриваются картинки на стр.46.

У: Недавно мне довелось гулять по лесу и рассматривать шишки, лежащие на дорожке. Все шишки были открыты, похожи на ёжиков (учитель показывает шишка, дает их детям потрогать). На следующий день те же самые шишки были закрыты, чешуйки прижались друг другу. Из-за чего такое могло случиться? (рисует на доске схему процесса и ставит вопросительный знак над стрелкой).

2. Фиксация детских объяснений (выдвижение гипотез)

Дети предлагают свои объяснения. Объяснения, основывающиеся на том, что это другие шишки («те старые, а эти молодые»), учитель сразу отвергает: «Шишки те же самые (я заметил их расположение), просто они закрылись. Из-за чего?»

В результате этой работы на доске появляется ряд детских предположений (учитель обозначает их условным значками над стрелкой рядом со знаком вопроса, см. стр. 38 РТ). Это предположения, связанные с погодой: «из-за дождя», «из-за жары», «был вечер и утро» (солнечный свет) и пр.

В случае появления объяснения «из-за погоды» учитель помогает уточнить этот ответ, так как «погода» - это много разных условий.

Учитель показывает детям, что предложений много, но какое из них верное, непонятно.

3. Поиск способа, которым можно получить ответ.

У: Каким способом будем получать ответ?

Дети предлагают разные известные способы. Учитель предлагает все их опробовать. Спросить у родителей (в результате опроса получаются те же разные мнения), поискать в справочнике (ответ не находится!).

ПРИМЕЧАНИЕ: эту работу лучше провести в школе, имея ограниченный набор книг на уроке, так как уже появилась литература, в которой описано и объяснено это явление. Иногда уместно прервать урок после поиска ответа в литературе, чтобы затем у детей была возможность опросить родителей.

На предложение наблюдать учитель говорит, что внимательно наблюдал за погодой в те два дня: в первый день погода была «сухая, жаркая, солнечная, ветреная», а во второй день — «влажная, холодная, пасмурная, безветренная» (условия он помечает на доске символически, рядом со схемой процесса, а ученики – на стр. 39 РТ (слева)). Условия учитель «назначает» так, чтобы все они менялись одновременно, но чтобы закрытым шишкам соответствовала влажная погода.

Обсуждая эти условия, дети заключают, что нельзя из наблюдений решить, что же именно было причиной закрывания шишек.

4. Анализ затруднений.

Учитель предлагает определить, в чем же причина того, что даже наблюдение не позволяет найти точный ответ.

Дети анализируют затруднения и приходят к выводу, что «все условия — вместе (смешаны, одновременно присутствуют)», поэтому и нельзя решить, какое же условие является существенным.

У: «Что же нужно, чтобы преодолеть эту трудность?»

Д: «Сделать, чтобы условия действовали отдельно» (они могут выразить эту мысль другими словами).

Далее решается вопрос: как же «сделать каждое условие отдельно»? Учитель предлагает для этой цели использовать шишки, лежащие у него на столе.

5. Предложения создать нужные условия. Обнаружение необходимости контрольного опыта.

Дети предлагают, например, для проверки того, влияет ли солнечный свет, положить шишки на освещенное место.

У: Что же мы увидим?

Д: Они закроются.

У: Сможем ли мы сделать из этого какой-то вывод?

Д: Да. Если закроются, значит, мы правильно объяснили.

У: А может быть, они бы и так открылись, даже если бы света не было?
Д: А! Надо одну шишку положить на свет, а другую — в темноту.

У: Эта проверка называется КОНТРОЛЬНЫМ опытом. Для чего она нужна?

Д: чтобы проверить, действительно ли свет влияет.

6. Схематическая запись плана первого опыта в рабочей тетради. 

Эта идея фиксируется в РТ в виде схематической записи  на стр. 38 (слева).

Вверху записывается предположение, которое проверяется (Шишки открываются из-за света). В квадратиках «План опыта» делаются зарисовки примерно такого вида:


Они показывают, что одну шишку (а лучше – несколько) поместили на свет, другую (еще несколько) поместили в темноту. Буква «Э» обозначает эксперимент (то, что мы сделали для проверки предположения), а буква «К» обозначает контрольный опыт.

Затем эти действия выполняются в соответствии с планом. Группа шишек (2-3) помещается на освещенный подоконник, другая такая же группа – рядом – но закрывается сверху светонепроницаемой коробкой.

7. Формулировка и запись предсказаний.
У: Что же мы увидим завтра, если наше предположение верно?

Д: Шишки закроются.

У: Какие именно?

Д: Те, что лежат на подоконнике открытыми.

У: Давайте зарисуем это предположение (рисует на доске, а дети в РТ на следующем квадратике).


У: А что случится с закрытыми шишками?

Д: Они останутся открытыми.

Учитель рисует на доске, а дети в РТ на следующем квадратике.

У: А вдруг наше предположение неверно? Что мы увидим тогда?

Д: Что обе группы шишек закроются.

У: Или обе группы останутся открытыми. И тогда мы сделаем вывод, что дело не в свете.

8. Планирование опытов по проверке других гипотез.

Ученики работают в группах (каждая группа думает, как проверить одну из гипотез - о влажности, ветре и пр.). Учитель – в роли консультанта.

Опыты закладываются. Совет Т. И. Куликовой (г. Пермь): чтобы проверить влияние влажности, лучше положить одну из шишек в полиэтиленовый пакет рядом с сильно намоченной губкой, а другую — просто в полиэтиленовый пакет.

9. Обсуждение и осмысление открытого способа действия.

Для того чтобы дети могли осмыслить, что же за способ они открыли, учитель проводит с ними обсуждение их работы, в ходе которого преобразует схему способа наблюдения
(вопросительный знак, стрелка, глаз, стрелка, восклицательный знак) в схему нового способа действий.

У: «Давайте подумаем, какой же мы способ решения научных споров открыли? Чем он похож, а чем отличается от старых способов, например от наблюдения? Что мы проделали с шишками?»

Д: «Мы положили одну в холодильник, а другую — в тепло. Мы сами создаем и меняем условия процесса!»

Учитель рисует на доске знак руки (этот знак будет означать: «что мы должны сделать, какие создать условия»).

Учитель выясняет, почему важно, чтобы была не одна, а две шишки (две группы шишек). Дети рассказывают, он называет одну шишку «экспериментальной», а другую «контрольной», обозначая их на схеме буквами «Э» и «К».

У: «А будем ли мы наблюдать, и если будем, то когда?»

Д: «Наблюдать мы будем после того, как положим шишки в разные условия».

Учитель рисует на доске знак глаза (глаз означает: «что мы в таком случае увидим»).

Учитель рассказывает, что после того, как мы решили проверить наши разные мнения, они стали не просто мнениями, а гипотезами, или предположениями (рисует перед
значком глаза восклицательные знаки штрих-пунктирной линией). А это (показывает на схеме этапы создания условий и наблюдения результата, символы руки и глаза) — способ проверки гипотез.

Дети зарисовывают схему в РТ, с. 39.

Урок 22. Схема эксперимента.  Планирование опыта с зайцами (один из возможных вариантов)
Цель учителя: организовать уяснение детьми основной идеи эксперимента, уяснение того, что такое «экспериментальный» и «контрольный» объекты.
Пособия у учителя: изображения зайца (беляка или русака) в летний и зимний периоды, спичечные коробочки (число штук - не менее удвоенного числа групп детей), обклеенные с одной
стороны белой бумагой (для составления плана эксперимента). 

1. Рассказ учителя, чтение текстов, постановка задачи.

Учитель обсуждает вместе с детьми, как животные готовятся к зиме, в частности: зачем животные линяют, какие звери ложатся в спячку, какие птицы улетают на юг. Затем нужно
рассмотреть задания в учебнике («Почему заяц белеет?», стр. 51-52).

Учитель рассказывает детям о зайцах. Дети читают текст и рассматривают таблицу об окраске беляка и русака зимой и летом. (Дома они раскрашивают зайцев в РТ стр. 42.)

У: «С приближением зимы заяц-беляк меняет свой серый наряд на белый. Так удобнее прятаться зимой от врагов. Но вырастить новую шерсть — это не то, что надеть новое пальто. Даже если заяц догадывается, что приближается зима, он не может отдать шерсти команду выпадать и отрастать. Какие условия могут привести к этому?»(В этом варианте учитель не предоставляет ученикам возможности обсудить разницу в вопросах «зачем» и «почему»)
2. Выдвижение и фиксация гипотез.

Учитель предлагает детям подумать в группах и выбрать одно самое важное условие. Дети выносят на доску свои мнения об условиях процесса в виде символов и поясняют их словами: «становится холоднее», «опадают листья», «солнца меньше», «первый снег» и т. п. Выдвинутые гипотезы о наиболее важном условии, вызывающем линьку у зайца, символически зарисовываются детьми в тетрадях в прямоугольниках над стрелкой

«Заяц серый —> заяц белый».

Учитель обращает внимание детей на разнообразие мнений: «Помните, мы уже были в таком положении на предыдущем уроке» (вспоминают вопросы, на которые не могли ответить).

У: «Как решить спор? Может быть, нужно внимательно наблюдать, как мы уже делали раньше? Что сможем мы заметить, если будем внимательно наблюдать? Осенью действительно и дни становятся короче, и холоднее, и снег выпадает, и опадают листья. Как же узнать, что самое важное для линьки?»

Дети вспоминают, что нужно сделать так, чтобы все условия действовали отдельно. Тогда будет ясно, какое условие действительно важно.

У: Какие условия мы будем менять? Дети называют условия, а учитель обозначает их символически на спичечных коробках. Затем он рисует на одной из коробок букву «К» и спрашивает: «А что за условие я сейчас обозначил?» Дети вспоминают о необходимости контрольного опыта. Далее дети делятся на группы. Каждой группе предлагается составить план эксперимента для проверки одной из гипотез, используя вспомогательные спичечные коробки.

Учитель рассказывает, как должна будет отвечать группа: взяв в руки коробочку со значком t↓, а другую  коробочку со значком «К», объясняет, что нужно одного зайца содержать там, где будет зимняя температура, а другого («К») — там, где будет летняя. Тогда, если заяц в «зимней температуре» побелеет, а другой — нет, это будет означать, что понижение температуры действительно нужно, чтобы шерсть у зайца начала меняться.

3. Работа в группах – планирование экспериментов.
Если группам не хватает нужных коробочек, можно самим взять пустые и надписать необходимые условия. План эксперимента, придуманного группой, каждый ученик зарисовывает в РТ, стр. 42.

4. Обсуждение способов проверки

Дети рассказывают придуманные ими способы проверки гипотез. Как сделать, чтобы только длина дня менялась, а все остальное нет? Дети предлагают, например: каждый день закрывать шторы в комнате все раньше и раньше. Как сделать, чтобы был листопад - и не было листопада? «Повезти зайца в теплые страны, где деревья не облетают»
Учитель корректирует предложенные способы проверки,  делая их более реалистичными.

Учитель должен внимательно следить, чтобы дети доводили анализ до конца, т. е. разделяли все выделенные условия, не смешивая их. Например, если дети в один квадратик включили «солнце» и «тепло (температуру)», то нужно обсудить с ними, что дает нам солнце, и выделить два условия (фактора): тепло и свет. Таким образом, на линьку может влиять и похолодание, и уменьшение светового дня. Влияние этих двух условий должно исследоваться раздельно.

Точно так же продумываются способы проверки для других мнений. Возникает вопрос (если он не возникает, то его ставит учитель): достаточно ли нам одного зайца, чтобы проверить одно из предположений (например, станет ли заяц белым после выпадения снега?). Одного зайца недостаточно, потому что если он побелеет, то мы не узнаем, отчего он побелел. Может быть, в это время другой заяц в других условиях тоже бы побелел? Как нам это узнать, с чем сравнить? Нужен второй заяц, которого мы одновременно с первым поместим в противоположные условия (одного — со снегом, а другого — без снега) и т. д. Или, еще лучше, две группы зайцев. Эту мысль нужно проработать с детьми (на всех сформулированных предположениях) и в дальнейшем
отслеживать постоянно: в любом эксперименте должны быть контроль и два объекта или две группы объектов — экспериментальная и контрольная.

Учитель символически рисует на доске руку и глаз (знак руки означает: «что мы должны сделать, какие создать условия», глаз означает: «что мы в таком случае увидим»).

Для каждого случая (для каждого условия) учитель параллельно с рассказом детей символически зарисовывает по этой схеме предположения.

Вот пример детского предложения по изучению влияния длины светового дня на линьку зайцев: «Посадим зайцев в клетки с темными шторами. Одному зайцу будем рано закрывать шторы (зимой рано темнеет), а другому не будем. Если линька зайца зависит в первую очередь от длины светового дня, то первый заяц раньше станет белым, а второй дольше будет оставаться серым».

После проработки схемы эксперимента учитель сообщает о результатах проведенных учеными экспериментов: основной фактор, влияющий на линьку зверей, — длина светового дня. Дети рассказывают, что они поняли. Какое условие важно, чтобы началась линька? Какие условия не важны? Учитель задает контрольные вопросы: будет ли заяц линять, если долго (до января) не выпадает снег? Если снег выпадет очень рано? Если очень рано (в сентябре) наступят холода? И пр. Дети должны отвечать, что не важно, когда выпадет снег или наступят холода. Вот когда день станет коротким, тогда и начнется линька. (В природе самый устойчивый ритм — длина светового
дня. Погода может меняться, но этот ритм постоянен.)

Дополнительные сведения для учителя
Важное событие в жизни зверей в северных широтах сезонная линька (тропические звери могут менять шерсть постепенно). Осенью звери надевают зимний наряд — более пушистый, теплый и, как правило, более светлый, чем летний. Особенно большое значение линька имеет для зверей с хорошо развитым мехом (белки, куницы, соболя, лисицы, волки, зайцы и т. п.). Весной бывает вторая линька, когда звери снова надевают летний наряд. (У птиц тоже происходят линьки, но у перелетных птиц это прежде всего смена брачного и зимовочного нарядов.) У некоторых видов зверей или оседлых птиц, обитающих на севере, зимний наряд чисто белый или почти белый, в то время как летом они бурые, серые или пестрые. Белый зимний наряд надевают песцы, зайцы-беляки, тундровые и белые куропатки, ласки, горностаи.

Какие факторы определяют сроки начала линьки? 3aмечено, что у зайцев сроки побеления меха осенью и потемнения весной совпадают со средними датами установления схода снежного покрова в той местности, где они живут. Если же погода в какой-то год выдается или слишком теплой, или слишком холодной и снег устанавливается (или сходит) существенно раньше или позже, зайцы все равно меняют шубу в «установленное» время. Из-за резких колебаний погоды приспособительный признак становится маскирующим: белые зайцы бегают по бурому бесснежному лесу или бурые зайцы оказываются на снегу. Механизм регуляции сроков линьки у зверей предположительно таков. В каждой местности популяции обитающих здесь зверей приспосабливаются к местному климату (поэтому сроки смены нарядов различаются на севере и юге ареала). Основным сигнальным фактором при этом, по-видимому, является длина светового дня. Подтверждением этому являются опыты, проведенные на зверофермах: при искусственном сокращении светового дня линька у зверей проходила быстрее.

В средней полосе России обитают два вида зайцев: беляк и русак. Беляк предпочитает держаться в лесах, а русак на полях. Вообще русак — более южный вид, а беляк более северный, но в наших местах они обитают вместе. Питаются зайцы разной растительной пищей. Летом проблем с питанием нет, а зимой им приходится довольствоваться древесной корой. Зайцы обгладывают кору с веточек и тонких стволиков деревьев. Беляки особенно любят осину. Часто поваленные осины в лесу обглоданы почти полностью (кору с толстых стволов и ветвей обгладывают лоси, а мелкие ветки очищают зайцы). Их белые остовы заметны издалека. Русаки могут поживиться на полях остатками овощей. Зайцы могут совершать набеги на молодые сады и повреждать кору деревьев, поэтому садоводы осенью защищают стволы деревьев разными материалами. Зайцы не устраивают каких-либо специальных убежищ даже во время вывода потомства.
Маленькие зайчата просто затаиваются в траве.
К уроку 25 (для возможной закладки опыта)

Повышенное содержание минеральных элементов питания с какой-либо стороны корня обусловливает его рост в этом направлении вследствие положительного хемотропизма. [image: image4.jpg]



Можно попробовать посадить луковицу в большое корытце с водой и опускать ежедневно с одной стороны корытца крупинку удобрения. Наблюдать, куда будут тянуться корни. Что получится – не знаю. 
К уроку 29.

Примерный рассказ учителя (ученики смотрят на фото бабочек через проектор и находят части тела бабочки, описанные в рассказе). 

Посмотрите на крылья бабочки. Крылья бабочки укреплены жилками. А окраску им придают мельчайшие разноцветные чешуйки. 
Всё тело бабочки покрыто волосками. Они помогают телу сохранять тепло.
Посмотрите на голову бабочки. У неё большие глаза. Ими бабочка видит опасность и впереди, и сбоку, и сзади. Без таких глаз ей никак нельзя — ведь бабочки, в отличие от нас, не могут поворачивать голову.

К голове прикреплены два длинных усика. Они для бабочки ещё важнее, чем глаза. Усики ощущают запахи, направление ветра, малейшие колебания воздуха. У нас подобные ощущения называются «слух», «обоняние», «осязание».

В нижней части головы бабочки есть хоботок. Он представляет собой упругую спираль.  Спираль то распрямляется, то вновь скручивается. Это трубочка, с помощью которой бабочка может добывать нектар даже из очень глубоких чашечек цветков.

Примерное поурочное планирование на 3 четверть (19 ч)
Ключевые уроки (уроки, на которых происходит открытие нового способа действий, или им подобные) выделены жирным шрифтом и цветом
Содержательные комментарии для учителя выделены голубым цветом
Всё, что выделено наклонным шрифтом, может быть содержанием факультативных занятий, дополнительных уроков, использоваться на занятиях кружка или на основных  уроках по усмотрению учителя.

Всё, что выделено подчеркиванием, - это работа с цифровыми ресурсами.
	Урок №
	Содержание
	Деятельность учеников на уроке (основные виды, формы, способы действий)
	Ресурсы
	Оборудование и материалы

	32
	Проблема измерения

	
	Зрительные иллюзии.

Повторение: величины и неизмеряемые признаки.
	Постановка проблемы измерения (эксперимент не всегда помогает решить спор; иногда нельзя прийти к единому мнению, потому что НЕ ИЗМЕРИЛИ что-то - см. стр. 69 Учебника).

Можно ли доверять органам чувств? - общеклассная работа с практикумом "Зрительные иллюзии", индивидуальное выполнение заданий в учебнике с помощью линейки (ст.69-70).

Различение величин (измеряемых признаков) и неизмеряемых признаков предметов (повторение курса математики, 1 класс).

Самооценка - что умеем и чего не умеем измерять (индивидуально).
	У, стр. 69-71,

РТ стр. 58 Практикум "Зрительные иллюзии" ("Новая начальная школа", модуль "Как измерить все на свете")
	компьютер, проектор

	33
	Стандартные единицы измерения. Точность измерения.

	
	Древние и современные единицы длины. 

Стандартные единицы - зачем они нужны?

Точность измерения.

Как правильно измерять длину (повторение).
	Измерение длины парты разными мерами длины (работа в парах).

Чтение и анализ текста.

Составление текста-инструкции.


	РТ, стр. 59-62,

У, стр.72-73

Измерение длины футами, измерение длины саженями и др. ресурсы 

 (ННШ - модуль "Как измерить все на свете" или Диск "Тайны пространства и времени" или «Математика. Тесты"), на дом можно задать работу с текстами по этим ресурсам (см. диск "Развитие речи")
	Кусок ткани или веревки (для демонстрации измерения в локтях, саженях).

Куски веревки для выполнения самостоятельной работы (стр.62 РТ, задания 3 и 4)

компьютер, проектор

	34
	Сила ветра. Открытие способа измерения условно измеряемых признаков (см. комментарий к уроку 34 под таблицей)

	
	Признаки, которые можно сравнить по величине, но нельзя измерить мерами (на примере силы ветра).
	Работа с текстом.

Поиск и анализ способа сравнения двух ветров "по силе":

- можно ли сравнить?

- по чему можно заметить наличие ветра, оценить его силу?

- изготовление орудия для сравнения ветров по силе (ленточка на палочке, флажок, пинг-понговый шарик на нитке и т.п.)

-обнаружение необходимости измерительной шкалы

- какая шкала подойдёт (произвольность при выборе шкалы).

Первоначальное знакомство со шкалой адмирала Френсиса Бофорта.

Фиксация способа измерения (оценки условно измеряемых признаков) в виде схемы измерительного прибора (стр.5 РТ вверху), вариант заполнения схемы см. под таблицей.
	У, стр. 74-76
РТ (часть 2), стр. 4-5 

	Материалы для создания прибора для измерения силы ветра.

	35
	Измерение силы ветра с помощью шкалы Бофорта

	
	
	Обсуждение шкалы Бофорта и способа измерения силы ветра с ее помощью (в качестве "улавливателей" ветра использованы дым из трубы, деревья, волны).

Доделывание собственных измерительных приборов (изготовление шкал). Проверка их работы с помощью фена (вентилятора).

Оценка силы ветра по  фотографиям, картинам Айвазовского, текстовым описаниям - работа с цифровыми ресурсами.
	У, стр. 77-78

РТ, стр. 6

Шкала Бофорта (фотографии), шкала Бофорта (тексты), шкала Бофорта (картины) - ННШ - модуль "Как измерить все на свете" или Диск "Тайны пространства и времени"

	Фен (вентилятор), клей, бумага, линейки. Приборы для измерения силы ветра, которые начали делать на предыдущем уроке.

компьютер, проектор

	36-37 (ДВА УРОКА!)
	Воздух и его свойства

	
	Ветер-движение воздуха (тёплый воздух поднимается вверх, холодный - опускается вниз).

Воздух - смесь газов (газообразных веществ)  атмосферы Земли.

Свойства воздуха: отсутствие вкуса, запаха, цвета. Прозрачность (невидимость). Упругость. Наличие водяного пара (одного из газов воздуха).  Сопротивление воздуха. Весомость (имеет массу).  Занимает меньший объём при охлаждении, больший - при нагревании. По воздуху распространяются запахи.
	Поиск ответов на вопросы. Практические пробы и анализ их результатов.

Изготовление схематического рисунка (практическая работа 19)

Поиск информации о живых существах, передвигающихся реактивным способом (кальмары, моллюски-гребешки, каракатицы).

Работа с текстом: формулирование вопросов о воздухе, поиск главной мысли (стр.84 У), выявление цели опыта, хода опыта, преобразование текста в схему опыта(стр.83 У). 

Извлечение вывода из опыта.
	У, стр.80-85
РТ, стр.6-11.

	Воздушные шарики, химические весы, небольшой  мячик

Заготовки для вырезания змейки (для исследования движения потоков воздуха), нитки - по количеству учеников (или пар, групп)

компьютер, проектор

	38-40 (два или три урока!)
	Нагревание и охлаждение. Измерение температуры

	
	Нагревание и охлаждение - условия процессов. Измерение температуры воздуха. Измерение температуры тела человека. Устройство и работа термометра. Виды термометров. Температурные шкалы.

	Выдвижение гипотез. Анализ демонстрационного опыта с шариком (стр. 87 У, 14 РТ).

Анализ опыта с монетой (стр. 15 РТ).

Анализ схематического рисунка термоскопа (стр.87 У)

Изготовление макета термометра (стр. 88 У). Анализ устройства готового термометра (как измерительного прибора, см. схему ниже, под таблицей). 

Изготовление температурной шкалы (демонстрационно - опускание термометра без шкалы в тающий снег, в закипающую воду, в группах -деление отрезка на части). Знакомство с разными температурными шкалами, сравнение шкал.
Знакомство с правилами измерения температуры воздуха, температуры тела человека.

Выявление условий изменения состояния вещества (из газообразного в жидкое и твердое и наоборот): нагревание и охлаждение. 

Сравнение разных температур с помощью температурной шкалы Цельсия.

Составление инструкции.
	У, стр. 86-95
РТ, стр. 14-24

Ресурс "Температурные шкалы" (ННШ или диск "Окружающий мир. Тесты)."

Тестовые вопросы на определение температуры разных объектов (диск "Окружающий мир. Тесты.")


	Картон, бумага красного цвета, ножницы - у учеников для изготовления макета термометра.

компьютер, проектор

	41-42 (два урока)
	Виды осадков.  Измерение общего количества осадков. Измерение интенсивности дождя.

	
	Виды осадков: дождь, снег, град, роса, иней.

Определение общего количества осадков с помощью осадкомера.
	Просмотр подготовленной учителем презентации "Виды осадков". 

Изобретение способа измерения "силы дождя" (групповая работа), см. комментарии  к урокам 41-42 под таблицей.

Испытание способа.

Различение общего количества осадков и "силы дождя" (длинный, но слабый дождь - короткий, но сильный).

Обнаружение необходимости измерять ПРОДОЛЖИТЕЛЬНОСТЬ дождя (время).


	У, стр.96-99
РТ, стр. 25-27 


	Банки и другие сосуды разного диаметра, с разной шириной горлышка, разной формы...

Фломастеры для делания отметок (резиночки для надевания на сосуды).

Пластиковые бутылки с дырками для изготовления "дождя разной силы". Таз. Вода для наливания в бутылки.

	43
	Виды облаков. Измерение облачности.

	
	Влажность воздуха (невидимый водяной пар в воздухе). Облака, туман - капельки жидкой воды в воздухе.

Кучевые, слоистые и перистые облака.

Измерение облачности.
	Работа с фотографиями облаков (классификация) - работа в группах.

Поиск способа измерения облачности. Обсуждение предложений. - общеклассная дискуссия.

Измерение облачности палеткой - работа с цифровыми ресурсами.
	У, стр. 100-102
РТ, стр. 28-29

Измерение облачности, виды облаков 

 (ННШ - модуль "Как измерить все на свете", диск "Окружающий мир. Тесты (1-4)")
	Фотографии (другие изображения) облаков разных видов - ученики приносят из дома для работы в группах.

	44
	Круговорот воды в природе

	
	Влажность воздуха. Испарение. Конденсация. Замерзание. Таяние. Нагревание и охлаждение как условия изменения состояний воды (повторение).

Круговорот воды в природе.
	 Анализ опыта (создание облака) - демонстрационно.

Обсуждение условий превращений воды (пар-вода-лед): повторение.

Планирование опыта по испарению воды.

Составление схемы круговорота воды. Придумывание названия для схемы.


	У, стр.102-105
РТ, стр. 29-31

	Стакан, фольга, кусок льда, чайник.

	45
	Сезонные изменения в природе. Время как течение процессов

	
	Смена сезонов.

Признаки конца осени и начала зимы.

Календарь. Сезоны в календаре. 
	Постановка проблемы измерения времени. Групповая работа по поиску границы между осенью и зимой (сопоставление процессов замерзания реки, промерзания земли, выпадения снега, сезонной линьки животных, листопада) - обнаружение УСЛОВНОСТИ границы. Знакомство с календарем (сезоны в календаре, условность границ между сезонами).

Работа с текстом - чтение и рассказ друг другу (стр.108-109 У): работа в группах по три человека.
	У, стр.106-110
РТ, стр. 46, 48-49 
Диск "Тайны пространства и времени" (раздел "Круглый год").


	компьютер, проектор. 



	46
	Сезонные изменения в природе. Явления природы (повторение, обобщение материала 1 и 2 класса)

	
	Сезоны (зима, весна, лето, осень). Примеры сезонных изменений в природе. 


	Составление итогового текста по главе 17 У.

Работа с цифровыми ресурсами (просмотр и описание слайдов презентаций, выполнение интерактивных заданий и т.д.) 

Различение сезонных явлений природы и других природных изменений.

Выполнение заданий для самостоятельной работы (планирование наблюдений).
	Диск "Тайны пространства и времени" (раздел "Круглый год").

Диск "Окружающий мир. Тесты (1-4) (Раздел "Явления природы")
РТ, стр. 35-36


	компьютер, проектор. 



	47
	Измерение времени. Нециклические и циклические процессы. 

	
	Время как течение процессов. Циклические (повторяющиеся) и нециклические (не повторяющиеся) процессы.
	Постановка и решение проблемы измерения длительности процессов (как отмерить одинаковую продолжительность, длительность, например, дождя?).

Анализ процессов. Сравнение двух видов процессов: повторяющихся, "циклических", - и не циклических. Обнаружение того, что циклические процессы могут быть мерами времени.
	У, стр. 111-112


	компьютер, проектор. 



	Доп. занятие
	Стр.37-41 РТ. Игра "Жизнь" по Конвею

	48
	Измерение времени. Часы - прибор для измерения времени

	
	Циклические процессы как меры времени (движение Солнца по небу, счет, воспроизведение музыкального отрывка, пересыпание песка в песочных часах, вдох-выдох, пульс, шаги...).

Старинные способы измерения времени. 
	Конструирование часов.

Чтение текстов. Работа с цифровыми ресурсами (обсуждение способа изготовления и работы солнечных часов)

	У, стр. 113-115

РТ, стр.42 
Диск "Тайны пространства и времени" (раздел "Как измерить время").


	Пакеты из-под молока,  фломастеры, резинки, клей, ножницы, пластиковые бутылки.

компьютер, проектор. 

	49
	Измерение времени. Быстрые и медленные процессы.

	
	Измерение времени в прошлом: водяные часы, часы-свечка.


	Составление инструкции по пользованию изготовленными на прошлом занятии часами.

Работа с цифровыми ресурсами (обсуждение способа изготовления и работы водяных часов, часов-свечки) 

Какие по продолжительности процессы удобно измерять разными часами? - деление процессов на быстрые и медленные.
	У, стр.116

РТ, стр.42-43  
Диск "Тайны пространства и времени" (раздел "Как измерить время").


	компьютер, проектор. 


	50
	Измерение времени. Меры времени

	
	Меры времени (год, месяц, неделя, сутки, час, минут, секунда) и способы их отсчета (календарь, часы).
	Знакомство с разными мерами времени (год, месяц, неделя, сутки, час, минут, секунда) и способами их отсчета (календарь, часы).


	У стр. 117, 120-121

РТ 47. 49, 51-52
	Механические настенные часы, настенный календарь



	51
	Механические часы с циферблатом. Определение времени по часам.

	
	Механические часы. Часовая, минутная и секундная стрелки. Измерение длительностей с помощью часов.
	Изготовление картонного макета часов. Тренировка в отмеривании длительностей с помощью макета.

Определение точного времени (работа с цифровыми ресурсами).

Работа со шкалой времени (У, практическая работа № 28).
	У, стр.118-119, 122-123

РТ, стр.45-46, 48.

 Диск "Тайны пространства и времени" (раздел "Как измерить время") или диск "Окружающий мир. Тесты (1-4) (Раздел "Измерение")
	Механические настенные часы.

Картон, зубочистки, фломастеры, линейки.
компьютер, проектор


Комментарий к уроку 34
В курсе математики 1 класса ученики различают величины (длину, ширину, площадь, объём) — и другие свойства и признаки предметов — те, которые нельзя измерить, но можно назвать словом, —  например, цвет, форму, материал. Однако существует ещё одна группа свойств предметов и явлений, которые нельзя измерить, но, в отличие от формы и материала, можно сравнить по величине. Таковы, например, освещённость, сила ветра, нагретость предметов (температура). Измерить их можно только условно, применив особую процедуру построения измерительной шкалы, шкалы измерительного прибора. В курсе окружающего мира ставится и решается задача поиска этой процедуры.
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Способ условного измерения, или ОЦЕНКИ, состоит в том, чтобы: 

1) найти для измеряемого признака (свойства) тот "улавливатель", который явственно для человека показывает изменения этого признака. Например, изменения силы ветра хорошо видны по наклону тонкого деревца на ветру.

2) построить ряд состояний "улавливателя", показывающий разную выраженность признака. Например, ряд отклонений деревца от вертикали: стоит прямо, слегка наклонилось, наклонилось сильно, наклонилось очень сильно.

3) поставить этому ряду в соответствие числовую ось (любым произвольным образом), так чтобы каждому состоянию "улавливателя" соответствовало число. Например: стоит прямо - 0, слегка наклонилось - 1, наклонилось сильно - 2, наклонилось очень сильно - 3. Или так: стоит прямо - 1, слегка наклонилось - 3, наклонилось сильно - 6, наклонилось очень сильно - 9.

Тогда, увидев, как ветер слегка наклонил деревце, можно будет сказать: "Сегодня сила ветра составляет 1 балл (по первой шкале)". Или: "Сегодня сила ветра составляет 3 балла (по второй шкале)". 

Это действие называется действием ОЦЕНКИ. Мы смогли оценить силу ветра.

В отличие от процедуры измерения, мы не можем сказать, НАСКОЛЬКО ветер в 6 баллов сильнее ветра в 3 балла, или ВО СКОЛЬКО РАЗ ветер в 6 баллов сильнее ветра в 3 балла.

Схема измерительного прибора (общий вид - для учителя, и примеры - для работы в тетради)

1) общий вид (для учителя):

2) Прибор для измерения силы ветра:


3. Прибор для измерения тепла, нагревания (термометр)

4. Прибор для измерения количества осадков (осадкомер)
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Комментарии к урокам 41-42
Оборудование: две пластиковые бутылки, в которых надо сделать дырки на боку (в одной - крупной иголкой и больше числом, в других тонкой иголкой и меньше числом).


Таз - над которым "делать дождик".


Много всякой посуды, которой могут воспользоваться дети, изобретая осадкомер, например:




Порядок постановки вопросов:
1) Показываем "дождь"сначала  из одной бутылки, потом - из второй (можно взять не слишком отличающиеся по "силе"): Как сравнить два дождя по силе? (Как узнать, какой дождь сильнее?)

Ученики, поработав в группах, выбирают банки (например, две одинаковые),и рассказывают, как они предполагают сделать это (нужно подставить банку под дождь, отметить уровень воды маркером, сравнить две отметки). Учитель организует пробу, делая по очереди два разных "дождя" (и считая "про себя", например,  до 10-ти).

Уровень воды в первой банке выше, значит, первый дождь сильнее.


2) Можно ли сделать то же самое, воспользовавшись двумя такими банками?

- Нет. У них разная форма, разная площадь горлышка. Даже если нальется одинаковое количество воды, уровень воды в банках будет разным. (ПРОДЕМОНСТРИРОВАТЬ)


3) А такими? - Можно. Площадь горлышка одинаковая, диаметр банок одинаковый). Если нальется одинаковое количество воды, уровень воды в банках будет одинаковым (ПРОДЕМОНСТРИРОВАТЬ). Одинаковым будет и КОЛИЧЕСТВО (объем) воды.


4) А такими?
- Нет. Площадь горлышка разная. В банки попадет разное количество воды. И уровень воды будет разным.

- Где будет уровень воды ниже? ПРОДЕМОНСТРИРОВАТЬ.

5)  А такими?
- Да. Площадь горлышка разная. В банки попадет разное КОЛИЧЕСТВО воды.

Но УРОВЕНЬ воды будет одинаковым.

ДЕМОНСТРАЦИЯ: в сосуд, разделенный перегородками, нальется столько же воды (от одного дождя), сколько в такой же по форме и объему сосуд, не разделенный перегородками. Уровень воды будет одинаков.


6) Можно ли сравнить количество осадков, выпавших вчера и сегодня, если есть только ОДНА банка? 

- Да, отметить маркером, слить, снова подставить. (ДЕТИ ДЕМОНСТРИРУЮТ).



7) Воспользуемся одной банкой. Сравним два дождя по силе. Летний дождь был сильнее! Почему же в первый раз в банке уровень отмечен выше?




- Осенний дождь шел долго! Мы измерили, сколько ВСЕГО осадков (ОБЩЕЕ КОЛИЧЕСТВО). Чтобы сравнить по силе, нужно мерить за ОДИНАКОВОЕ ВРЕМЯ!

Нам нужно научиться ИЗМЕРЯТЬ ВРЕМЯ!

Примерное поурочное планирование на 4 четверть (19 ч)
Ключевые уроки (уроки, на которых происходит открытие нового способа действий, или им подобные) выделены жирным шрифтом и цветом
Содержательные комментарии для учителя выделены голубым цветом
Всё, что выделено наклонным шрифтом, может быть содержанием факультативных занятий, дополнительных уроков, использоваться на занятиях кружка или на основных  уроках по усмотрению учителя.

Всё, что выделено подчеркиванием, - это работа с цифровыми ресурсами.
	Урок №
	Содержание
	Деятельность учеников на уроке (основные виды, формы, способы действий)
	Ресурсы
	Оборудование и материалы

	52
	Проверочная работа № 3 и ее разбор
	Индивидуальное выполнение заданий, участие в дискуссии (обсуждение выполнения заданий на материале  совместного выполнения варианта № 3)
	Стр. 21-31, 55-58 Тетради для проверочных работ, 
	

	53
	Время и работа людей. Весенние посадки. Семена и плоды 

ВНИМАНИЕ! Предлагается темы, связанные с посадкой растений, перенести вперед, так как нужно будет время на прорастание семян)

	
	Части цветкового растения (повторение). Образование плодов и семян из цветка.
Семена и плоды
	Чтение текста учебника (стр.130). Выполнение заданий 1, 2 в РТ (с обсуждением по ходу выполнения в парах, а затем в классе – желательно с показом короткой презентации о развитии цветкового растения на 3-4 слайда, подготовленной учителем).
Практическая работа № 31 «Плоды и семена»

Классификация (возможное деление плодов на группы)
	У, стр. 130-131
РТ (часть 2), стр. 50-52, стр. 54 (внизу) 

	Плоды и семена (варианты: сладкий перец, яблоко из магазина, «семечки
» подсолнечника

	54
	Семена и плоды.  Зачем нужны плоды

	
	Способы распространения семян и плодов
	Практическая работа № 33.
ВНИМАНИЕ! В учебнике (издание 2011, 2013 гг) – опечатка на стр. 136: плод клена ясенелистного на картинке назван плодом ясеня.
Работа с текстами на стр. 138-139 (чтение и составление плана)

	У, стр. 136-139
РТ (часть 2), стр. 56-57 

	Плоды с разными способами распространения
(Варианты: сухие – с деревьев, - крылатки клена, клена ясенелистного, ясеня (научитесь различать с помощью биолога), сухие плоды репейника, кокос, плоды чилима, кедровые шишки
, прошлогодние плоды бешеного огурца, плоды одуванчика (летучки), ягоды сушеные, плод («стручок
») фасоли или гороха)

	55
	Размножение растений семенами

	
	Плоды и семена. Размножение растений семенами.

Другие способы размножения растений
	Работа с текстами на стр. 138-139 (рассказ соседу, вопросы друг другу по тексту, общее обсуждение работы).

Работа с классификацией (какие бывают способы размножения растений).

Размножение комнатного растения (каждая группа отщипывает лист, наливает воду, ставит в подписанную баночку). 


	У, стр. 132
РТ (часть 2), стр. 56-57, стр. 54 (вверху) - классификация 

	Комнатное растение, размножающееся вегетативно (листьями)

	56
	Однолетние, двулетние, многолетние растения  (ВНИМАНИЕ! Подготовьтесь к следующему занятию сейчас: замочите семена фасоли)

	
	Культурные и дикорастущие растения.
Деревья, кустарники и травы (повторение).

Однолетние, двулетние, многолетние растения
	Просмотр презентации.
Практическая работа № 32
	У, стр. 133-135
РТ (часть 2), стр. 55-56

 Презентация, подготовленная учителем: «Однолетние, двулетние, многолетние растения», ресурс «Годовой круг» (диск «Тайны времени и пространства…»)

	компьютер, проектор

	57
	Условия развития растений

	
	Условия развития растений. 

Цикл развития растения (семя-проросток, взрослое растение с цветками, взрослое растение с плодами)- повторение. Прорастание и развитие растений в разных условиях. 
	Практическая работа № 34.
ВАЖНО: зарисовать предсказания (ученики обычно говорят, что там, где семенам тесно, растения будут маленькие). На самом деле проростки будут длинными, но худосочными, что ученики увидят впоследствии. Это дети должны обнаружить как противоречие между предсказаниями и результатами опыта.
	У, стр. 139-141
РТ (часть 2), стр. 58.

Презентация о размножении культурных растений (картофель, чеснок и лук, морковь, огурец, тыква, ….), подготовленная учителем. 


	Обрезанные пакеты из-под молока, почва, замоченные и набухшие семена фасоли  (для посадки) – не менее 8 шт. на группу совместно работающих учеников.
компьютер, проектор


	58
	Условия развития растений

	
	Прорастание и развитие растений в разных условиях.
	Выполнение интерактивных заданий.
	Раздел «Опыты с растениями» (диск «Окружающий мир. Тесты» ( опыт практической деятельности ( опыты с растениями)
	компьютер, проектор

	59
	Время и режим дня

	
	Режим (распорядок) дня. Планирование своего дня
	Знакомство с рекомендуемым распорядком дня, сравнение его со своим. Планирование своего дня в соответствии с рекомендациями врачей.

Работа с текстом «Утро Петра Первого», преобразование текста в формат распорядка дня. Сравнение дня Петра со своим.
	У, стр. 127-128,

РТ стр. 38-39, 

Задание 2, стр. 47 РТ


	

	60
	Время и режим дня

	
	Планирование своего дня. Внесение изменений в план в зависимости от обстоятельств.
	Обсуждение задания 2 стр. 47 РТ (как меняется распорядок дня, если врачи рекомендовали…..)

Решение интерактивных заданий (как меняется распорядок дня, если обучение – во вторую смену)

Решение и обсуждение задания 3 стр. 48 РТ  (как меняется распорядок дня, если человек болен, что нужно учесть при составлении распорядка дня)

Д.З. узнать даты семейных событий, о которых расскажут родители ВАЖНО! Инструкция дается не строго: ТЕ ДАТЫ СЕМЕЙНЫХ СОБЫТИЙ, О КОТОРЫХ РАССКАЖУТ РОДИТЕЛИ (НАПРИМЕР, ДЕНЬ РОЖДЕНИЯ БАБУШКИ). Это дает возможность выполнить задание детям, находящимся в разных семейных ситуациях, не поднимая вопросов, которые могут показаться вмешательством в личную жизнь учеников и их родителей.

	Задания 3-4, стр. 48 РТ.

Задания «Режим дня школьника» (диск «Окружающий мир. Тесты)


	компьютер, проектор

	61
	Время и жизнь людей

	
	Разные временные шкалы. События разного масштаба. История общества складывается из наших жизней.
	Обсуждение с учениками – кто какие события своей жизни разместит на верхней оси (по желанию). Некоторые события у всех одинаковы – рождение, приход в школу. Другие – разные. Важно не ошибиться в порядке размещения (что раньше, что потом).
Почему пунктир от верхней шкалы идет к средней? Что эти линии показывают? – Вся жизнь ребенка занимает маленький участок в истории жизни семьи.

Обсуждение дат семейной истории (по желанию детей). Индивидуальная работа со второй шкалой. По желанию – кто-то работает на доске.

Аналогично: переход к следующей шкале.
Совместное заполнение последней шкалы по презентации.

Вывод из работы: история общества складывается из наших жизней.
	РТ, стр. 40-41,

Презентации «История нашего города (села)», подготовленная учителем.


	компьютер, проектор

	62
	Семья – ячейка общества

	
	Календарные семейные праздники
	Работа с календарём (практическая работа № 30)
	У, стр. 129
РТ (часть 2), стр. 42-43 
Практикум «Сделай свой календарь» (диск «Тайны пространства и времени…»)
	компьютер, проектор или работа в кабине информатики

	63
	Семья – ячейка общества

	
	Жизнь в семье – взаимопомощь и поддержка
	Работа со схемой родственных отношений: как называют родственников, как обозначают имена на схемах семьи (можно в игровой форме, раздавая детям какие-нибудь атрибуты «членов семьи» - «борода» дедушке, платочек – бабушке, очки с усами – папе, хозяйственную сумку маме и т.д.).

Выполнение интерактивных заданий 
	РТ (часть 2), стр. 44-45 
Раздел «Младший школьник и семья» (диск «Окружающий мир. Тесты…»_)
	компьютер, проектор

	64
	Семья – ячейка общества 

	
	Труд и отдых в семье
	Обсуждение правил семейной жизни (доброта в отношениях, забота друг о друге, поддержка, умение терпеть недостатки других, распределение обязанностей).
Выполнение интерактивных заданий
	У, стр. 129
РТ (часть 2), стр. 46, 49

Раздел «Младший школьник и семья» (диск «Окружающий мир. Тесты…»_)

	компьютер, проектор

	65
	Итоговая проверочная работа

	
	Итоговая проверочная работа и обсуждение характера работы
	Индивидуальное выполнение заданий, участие в дискуссии (обсуждение текста, трудности и легкости заданий, интересно ли было их выполнять…)
	Стр. 30-41, 58-62 Тетради для проверочных работ 
	

	66-67
	По усмотрению учителя:

Рекомендации ученикам по работе с текстами (домашнее чтение на лето, работа с диском «Развитие речи. Тесты»).

Подведение итогов по результатам опытов, заложенных в классе.

Экскурсии в краеведческий (исторический) музей — история родного края; в поле, лес, на пришкольный участок  (наблюдение за ростом и развитием растений и животных).

Участие в работах на пришкольном участке (общественно-полезная деятельность)





Планирование и проведение простейших экспериментов





Построение гипотез





Измерение с использованием измерительных шкал и приборов





Представление результатов опытов





Картосхема





Таблица





Диаграмма





Разрез





График
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1. "Улавливатель" - то, что позволяет заметить изменения (делает признак заметным)





3. Шкала (способ соотнесения ряда с числовой осью)





2. Ряд состояний "улавливателя"





Измерительный прибор





1  2  3  4  5  6  7  8





1. Ленточка на палочке





3. Шкала (способ соотнесения отклонения с числами на числовой оси)





2. Разные отклонения ленточки от палочки, расположенные в порядке увеличения





Прибор для измерения силы ветра (простейший анемометр)





1. Ртуть в вытянутой стеклянной колбе





3. Шкала, где за 0 принята температура плавления льда, а за 100 - температура кипения воды





2. Разный подъём (высота столбика) ртути в колбе в зависимости от нагревания





Ртутный термометр со шкалой Цельсия





1. Вода в цилиндре





3. Миллиметровая шкала, нанесённая на цилиндр





2. Разный уровень(высота столбика) воды в цилиндре





Осадкомер





Если дырки проколоть в боку, а воды налить примерно столько, то будет удобно "делать дождь", поворачивая бутылку набок, а потом ставить ее на стол, чтобы вода не лилась.





Прошел летний ливень...





Идет мелкий осенний дождичек. Тихо моросит и моросит.....








� ВНИМАНИЕ! ОДИН ИЗ ВАРИАНТОВ РЕАЛИЗАЦИИ содержится в методических разработках учителя ОМ и биологии СОШ № 135 г.Перми ОЛЬГИ АРКАДЬЕВНЫ КРАСНЫХ (см. материалы на сайте)


� То, что мы в быту называем «семечки», на самом деле, - плоды. У них есть околоплодник – это шелуха, кожура, которую мы не едим, а съедобная часть- это семя. 


� Шишки сосен, елей, кедров – это не плоды (в строгом смысле слова), так как плоды бывают у цветковых растений. Хвойные к ним не относятся. Кедровые орешки – это семена. 


� То, что мы называем в быту «стручками», в ботанике называется «бобами»
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